rh

KIRCHLICHE PADAGOGISCHE HOCHSCHULE

WIEN/KREMS

FHIC I

TERERSPEALIVE

iana Wurm, Sorry, but it’s November, Acryl auf Leinwand HDF 80 x 40 cm, 2014

CURRICULUM

BACHELORSTUDIUM ALS VORAUSSETZUNG
FUR EIN MASTERSTUDIUM
ZUR ERLANGUNG EINES LEHRAMTES IM BEREICH DER

PRIMARSTUFE

Kenntnisnahme durch den Hochschulrat: ~ 6.11.2014
Genehmigung durch die Studienkommission: ~ 19.11.2014
Genehmigung durch das Rekforat:  21.11.2014
Genehmigung durch die Studienkommission:  17.04.2015



KIRCHLICHE
PADAGOGISCHE
HOCHSCHULE

WIEN/KREMS
INHALT
1  BEZEICHNUNG UND GEGENSTAND DES STUDIUMS..ccuuutteennusessrennseisrensssssseessssessessssesseesssssssenssssnnes 4
2 QUALIFIKATIONSPROFIL cuverecerenrerecaeenreresasessesesasasssresasassesesssnssssossssssssesssnsassssssnssssasasasassssosnsns 7
2.1. Ziele des Studiums unter Bezugnahme auf die Aufgaben der Padagogischen Hochschule........ 7
2.2, Qualifikationen/BereChtiGUNZEN .......c.oooouiiiiiiie ettt ettt e e e e eaee e teeeetaeesareeens 8
2.3. Bedarf und Relevanz des Studiums fiir den Arbeitsmarkt (employability)........ccceeveveeeiieennnns 9
2.4.  Lehr-Lern-BeurteilungSKoNZEPt .......coiiuiiiiiiiiiie ettt 9
2.5. Erwartete Lernergebnisse/KOMPEtENZEN.......c.ccovvevieeriieriecie ettt ereereesre e staesareeare e 15
2.6.  Bachelorniveau, MasterniVeaU ..........ooooviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee 21
2.7. Rahmenprinzipien bei interinstitutioneller curricularer Kooperation.........cccccceeevveeecciieeeennee. 22
3 ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN ....cceuuuuireennnsisnnnnnssisnennssisssnnssssssssnssssssesssssssssnssssssssnsssssssnnssssnes 23
3.1.  Dauer, Umfang und GlIEAEIUNE .........ccoecuiiieieiee ettt e et e e ectte e e e eeate e e e sarae e e entaeaeeans 23
3.1.1. Gewichtung der fachlichen Bildungsbereiche............cccccoiiiieciiiiiccee e, 23
3.1.2. Uberblick Gber die KOMPELENZEN.......ccucuievieieeeieeeeeeeeeeeee ettt 24
3.1.3. Kurzbeschreibungen der SchwerpunktsetzunNgen.........cccevvvvciieiieciiee e 25
3.2.  Beschreibung der fachlichen bzw. kiinstlerischen Eignung als Zulassungsvoraussetzung fiir
S STUATUM L.t e e sb e e s e sb e e s amenesareeeneeas 34
3.3.  Hinweis/Link auf die Verordnung der Studienkommission zu Zulassungsverfahren und
EigNUNGSTESTSERIUNG coeeeeeee e e e e e e e ebee e e e sbre e e e eares 35
3.4. Hinweis/Link auf die Verordnung des Rektorats zu den Reihungskriterien ...........ccccoeeuveenneenn. 35
3.5. Studienleistungen im European Credit Transfer System (ECTS)....cccceeeeeiiieeeciiiiee e 35
3.6. Beschreibungen der im konkreten Studium vorgesehenen Lehrveranstaltungstypen............ 36
3.7. Auslandsstudien/Aussagen zur Mobilitat im Studium........ccceeeieeiiiieiieececceceee e 37
3.8. STEOP — Studieneingangs- und Orientierungsphase .........ccoccveeeiiciiie et 38
3.9. Padagogisch-praktische Studien — Beschreibung des Konzepts inklusive Nachweis der
erforderlichen ECTS-Credits ... ..o ittt ettt ettt st ee e 38
3.10. Bachelor- bzw. Masterarbeit .........cceeiiieiiieiiie e e e 41
3.11. Abschluss und akademischer Grad von Bachelor- und Masterstudien ...........cccceceeeiereniennnee. 41
N A ¥y {0 o T=£o T o [ o[ o = PPN 42
3130 IN-Kraft-TreTON (et ettt st ettt e b e shee s e e 48
3.14. UbergangshestimMmMUNEEN . ......coceuiiviiieieiceeeietee sttt ete ettt ssste s te s ete s etesesesseneseas 48

Seite 2



KIRCHLICHE
PADAGOGISCHE
HOCHSCHULE

WIEN/KREMS
4  AUFBAU UND GLIEDERUNG DES STUDIUMS ...cceuuirenserenesereneserensssrensesennssnssssssssserenssersnsssssnsesennss 49
4.1, MOAUITDEISICRT. ... ittt ettt e st e e sabe e sbeeesaseesaneeesaneeas 49
4.1.1. Erlduterungen zum MOdUIraster......cuiiiieciiiie e e e e s sareee s 49
4.1.2. Hinweis auf die in den Ubersichtslisten und Modulbeschreibungen verwendeten
1 o] U 8TV =J=Y o SRR 49
4.1.3. Grafische Darstellung des Studienverlaufs - Modulraster ...........cccoccveeieiciieeeeccieee e, 51
o I S Vo T TU T 1 w0 =4 (] (=) o PSSR 52
4.2.  Ubersicht (iber die LehrveranstaltuUngen .........ccoveuivveuiiveieeeeceeeteeeeteeee et 53
70 TN |V, o Yo (W] | =Tyl a4 =1 o TUT V=T o ISR 93
4.3.1. Allgemeiner Teil inklusive Paddagogisch-praktische Studien ...........cccccceeevcieeeeiciieeeccnnenn. 93
4.3.2. Schwerpunktsetzung Katholische Religion........c..coeeeiiiiiciiiie e 296
4.3.3. Schwerpunktsetzung Evangelische Religion ..........coccueiiiiiiiie i 322
4.3.4. Schwerpunktsetzung Orthodoxe ReligioN........ccueiieiiiiiiiiiiiee e 348
4.3.5. Schwerpunktsetzung Orientalisch-orthodoxe Religion........cccccccvvveevciiieiicciiee e, 374
4.3.6. Schwerpunktsetzung Inklusive Pddagogik mit dem Fokus Behinderung........................ 400
4.3.7. Schwerpunktsetzung Elementarpadagogik..........ccoeecuiiiiiiiiii e 424
4.3.8. Schwerpunktsetzung Die Schule als sich selbst entwickelnde Organisation .................. 446
4.3.9. Schwerpunktsetzung DEULSCN ......cciiciiiiiiiiiie e 469
4.3.10. Schwerpunktsetzung Mathematik ........ccoccveeiiiiiiiiiiiiee e 481
4.3.11. Schwerpunktsetzung Naturwissenschaften und Technik .........ccccceeiieeiiiiiiiinciee e, 497
4.3.12. Schwerpunktsetzung Sozial- und kulturwissenschaftlicher Bereich ............ccccccuvueeenn..e. 509
4.3.13. Schwerpunktsetzung Deutsch als Fremdsprache/Deutsch als Zweitsprache................ 521
4.3.14. Schwerpunktsetzung Lebende Fremdsprache Englisch.........cccccovviiiiiiiiiiiiece, 533
4.3.15. Schwerpunktsetzung Bewegung, Sport und Gesundheit.........ccccceeeviieeiiiciieeecciiee e, 545
4.3.16. Schwerpunktsetzung Kreatives Gestalten und Kunst ..........ccooecvveeiiiiiie e, 558
4.3.17. SchwerpunktsetzUNG IMUSIK ........eeiiiiiieeiciiiee et e vre e e erae e s e 570

Seite 3



KIRCHLICHE
PADAGOGISCHE
HOCHSCHULE

WIEN/KREMS

1 BEZEICHNUNG UND GEGENSTAND DES STUDIUMS

BEZEICHNUNG DES STUDIUMS

An der Privaten Padagogischen Hochschule Wien/Krems wird gemaR § 38 HG ein Bachelor- und
Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe eingerichtet. Der er-
folgreiche Abschluss ist Grundlage der Befahigung zur Ausiibung des Lehramtes im Bereich der
Primarstufe.

GemaR § 8 Abs. 2 HG ist ein Lehramt die mit dem erfolgreichen Abschluss eines Bachelorstudiums
im Umfang von 240 ECTS-Credits in Verbindung mit einem Masterstudium im Umfang von min-
destens 60 ECTS-Credits verbundene grundsatzliche Befahigung zur Ausiibung des Lehrberufes.

Das Bachelorstudium umfasst 240 ECTS-Credits bei einer Dauer von 8 Semestern und ist Zulas-
sungsvoraussetzung zu einem Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Pri-
marstufe.

GEGENSTAND DES STUDIUMS

Gegenstand des Bachelorstudiums ist die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern durch bil-
dungswissenschaftliche, fachwissenschaftliche, fachdidaktische und schulpraktische Angebote
nach internationalen Standards. Das Studium entspricht der aktuellen europaischen und interna-
tionalen Studienstruktur und bertiicksichtigt europaische und internationale Entwicklungen.

MODULARE GESTALTUNG DES STUDIUMS

Das Curriculum ist gemalR § 4 Abs. 2 HCV 2013 modular gestaltet und enthélt Pflichtmodule und
Wahlpflichtmodule. Jedes Modul ist eine inhaltlich und zeitlich abgegrenzte Studieneinheit und
hat einen Studienumfang von 5 ECTS-Credits.

ZULASSUNG ZUM STUDIUM

GemaR § 51 Abs. 1 HG ist die allgemeine Universitatsreife sowie die leistungsbezogene, personli-
che, fachliche, kiinstlerische und padagogische Eignung zum Studium gemald der flir den Beruf der
Padagoginnen und Pdadagogen notwendigen Kompetenzen Voraussetzung zur Zulassung zum Ba-
chelorstudium als Voraussetzung fiir ein Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Be-
reich der Primarstufe. Eine entsprechende Eignungsiiberpriifung ist zu absolvieren, wobei gemaR
§ 2 Z 3 HZV unter Eignung das Vorliegen jener Dispositionen und Kompetenzen verstanden wird,
die es erwarten lassen, dass die Aufnahmewerberin bzw. der Aufnahmewerber die Ausbildung er-
folgreich durchlaufen, auf Grundlage dieser Ausbildung den Lehrberuf kompetent und berufszu-
frieden ausiiben und sich kontinuierlich im Beruf weiter entwickeln wird (vgl. Kapitel 3.2).

KOMPETENZORIENTIERUNG

GemaR § 42 Abs. 1a HG und § 9 Abs. 6 HCV 2013 bericksichtigt das Curriculum die Entwicklung
professionsorientierter Kompetenzen wie allgemeine und spezielle padagogische Kompetenzen,
fachliche und didaktische Kompetenzen, inklusive und interkulturelle Kompetenzen, soziale Kom-
petenzen, Professionsverstdandnis und interreligiose Kompetenzen und fordert ein umfassendes
Verstandnis fur die Bildungsaufgabe (vgl. Kompetenzstufenmodell Kapitel 2.5).

Die spezifische curriculare Struktur weist weitgehend durchgéngige thematische Querstriange auf,
die sich durch einen intendierten systematischen Kompetenzaufbau vom ersten bis zum achten
Semester auszeichnen. Ausgehend von den im Kompetenzstufenmodell modellierten Kompetenz-
dimensionen und Kompetenzklassen werden die einzelnen Kompetenzen im Verlauf des Ba-
chelorstudiums in unterschiedliche Auspragungen und Entfaltungsniveaus erkennbar.
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STUDIENFACHBEREICHE UND STUDIENARCHITEKTUR

Das Curriculum sieht gemaR § 9 Abs. 1 HCV 2013 Studienfachbereiche vor. Die Studienarchitektur
des Curriculums orientiert sich an den Rahmenvorgaben fiir die Begutachtung der Curricula durch
den Qualitatssicherungsrat fir Padagoginnen- und Paddagogenbildung gemall Anlage zu
§ 74a Abs. 1 Z 4 HG.

BACHELORSTUDIUM
240 ECTS-CREDITS

ECTS-CREDITS | ANTEIL DER PADAGOGISCH-

STUDIENANTEILE
PRAKTISCHEN STUDIEN

Allgemeine bildungswissenschaftliche Grundlagen 50 10
Elementar- und Primarstufenpadagogik und -didaktik 125 14
Schwerpunktsetzung 60 10
Padagogisch-praktische Studien 34
Bachelorarbeit 5

240

MASTERSTUDIUM
60 ECTS-CREDITS

STUDIENANTEILE ECTS-CREDITS
Allgemeine bildungswissenschaftliche Grundlagen 10
Elementar- und Primarstufenpadagogik und -didaktik 20
Masterarbeit 26
Masterprifung 4
60
SCHWERPUNKTSETZUNG

Der Studienanteil der Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits, wovon 10 ECTS-
Credits den padagogisch-praktischen Studien zugeordnet sind.

Es werden folgende Schwerpunkte angeboten:
— Religion
— Inklusive Padagogik
— Elementarpadagogik
— Die Schule als sich selbst entwickelnde Organisation
— Fachliche Bildungsbereiche

Der Schwerpunkt Religion wird mit jeweils 60 ECTS-Credits flir Katholische Religion, Evangelische
Religion, Orthodoxe Religion und Orientalisch-orthodoxe Religion angeboten. Der erfolgreiche Ab-
schluss des Studiums mit dem Schwerpunkt Religion kann entsprechend den innerkirchlichen Vor-
schriften Grundlage der Befdhigung zur Austibung des Berufes des Religionslehrers/der Religions-
lehrerin im Bereich der Primarstufe in der jeweiligen Konfession sein. Altkatholische Religion kann
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mit dem Lehrangebot der Evangelischen Religion abgedeckt werden. Orientalisch-orthodoxe Reli-
gion kann bei Ubereinstimmung des Lehrangebots gemeinsam mit Orthodoxer Religion angebo-
ten werden. So wird sichergestellt, dass grundlegende Elemente des Studiums abgestimmt ange-
boten werden. Es ist vorgesehen, bei Bedarf weitere Schwerpunkte zu entwickeln.

Die Schwerpunktsetzung in den fachlichen Bildungsbereichen sieht Wahlpflichtangebote mit je-
weils 30 ECTS-Credits in folgenden Bereichen vor: Mathematik, Deutsch, Lebende Fremdsprache
(Englisch), Naturwissenschaften und Technik, Sozial- und kulturwissenschaftlicher Bereich,
Deutsch als Fremdsprache/Deutsch als Zweitsprache, Kreatives Gestalten, Musik sowie Bewe-
gung, Sport und Gesundheit. Die Studierenden wahlen bei dieser Schwerpunktsetzung zwei
Wahlpflichtangebote im Umfang von je 30 ECTS-Credits.
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2 QUALIFIKATIONSPROFIL

VORGABEN

GemailR den Festlegungen des Statuts der KPH Wien/Krems wurde dieses Curriculum nach den
Vorgaben des Hochschulgesetzes 2005 und der Verordnung (iber die Curricula der Paddagogischen
Hochschulen (Hochschul-Curriculaverordnung 2013 — HCV 2013) entwickelt.

GemaR § 5 Abs. 1 Hochschulgesetz 2005 ist eine der Voraussetzungen fiir die Anerkennung der
KPH Wien/Krems als Private Padagogische Hochschule, dass , die Ausbildung in ihren Grundséatzen
und in ihrer Qualitat jener an offentlichen Padagogischen Hochschulen zu entsprechen” hat.
§ 5 Abs. 2 Statut der KPH Wien/Krems legt daher fest, dass die KPH Wien/Krems ,,in der Qualitét
der Studien- und Bildungsangebote, der Lehre und der wissenschaftlich-berufsfeldbezogenen For-
schung und Entwicklung zumindest den Standard der 6ffentlichen Padagogischen Hochschulen zu
erfullen” hat.

Bezliglich der Konzeption des Curriculums zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primar-
stufe soll dies hier dargelegt werden.

2.1. ZIELE DES STUDIUMS UNTER BEZUGNAHME AUF DIE AUFGABEN DER PADAGOGISCHEN HOCHSCHULE

Das Studium, das auf einem ganzheitlichen Bildungsbegriff basiert, der auch die religios-ethisch-
philosophische Dimension von Bildung beriicksichtigt, dient dem Erwerb wissenschaftsorientierter
padagogischer und allgemeindidaktischer sowie fachwissenschaftlich-fachdidaktischer Grund-
kompetenzen zur Realisierung professionellen Lehrerinnen- und Lehrerhandelns in der grund-
schulpadagogischen Praxis.

Das Studium befahigt die Studierenden zur Planung, Gestaltung und Evaluierung des (eigenen)
Unterrichts in der Primarstufe, zur effektiven Diagnostik, Unterstiitzung und Férderung des Ler-
nens von Grundschulkindern, zur sensiblen Wahrnehmung der Lebenswelten der Schiilerinnen
und Schiiler und Ubernahme von Erziehungsverantwortung im Schulbereich, zur Qualitatssiche-
rung und forschenden Weiterentwicklung eigener Unterrichtspraxis und zur professionellen Mit-
gestaltung von Schulentwicklung.

UMSETZUNG DER AUFGABEN

Entsprechend der doppelten Verpflichtung der KPH Wien/Krems gegenliber staatlichen und kirch-
lichen Vorgaben kommen sowohl die sorgféltige Beachtung der in § 8 Hochschulgesetz 2005 for-
mulierten Aufgaben als auch die Erfillung der in § 4 Statut der KPH Wien/Krems spezifizierten
Aufgaben zur Anwendung.

Die Aufgabe eines entsprechenden theoriebezogenen, mit Forschung und Praxis verkniipften Bil-
dungsangebotes fir die Ausbildung insbesondere in Lehrberufen wird hier mit der Vorlage des
Curriculums zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe erfiillt.

UMSETZUNG DER LEITENDEN GRUNDSATZE

GemalR Praambel Statut der KPH Wien/Krems realisiert das Grundkonzept zur Aus-, Fort- und
Weiterbildung an der KPH Wien/Krems die spezifischen Qualitdten des christlichen Bildungs-
verstandnisses: eine ganzheitlich konzipierte Bildung auf der Basis des christlichen Menschenbil-
des. Das damit verbundene Kompetenzverstandnis beinhaltet ausdriicklich die Auseinanderset-
zung mit Werte- und Sinnfragen und den damit verbundenen kulturellen Entwicklungen in Europa
und weltweit.

Die gemalR § 3 HCV 2013 bei der Gestaltung der Studien zu bericksichtigenden Allgemeinen Bil-
dungsziele sind einerseits durch konkrete — u.a. das Profil der KPH zeigende — Modulangebote so-
wie andererseits durch in Modulbeschreibungen ausgewiesene Inhalte/Kompetenzen vollstandig
beachtet.
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§ 5 Abs. 1 Statut der KPH Wien/Krems verpflichtet die genannte Hochschule auf die in
§ 9 Hochschulgesetz 2005 formulierten leitenden Grundsatze.

Dementsprechend wurden in der Ausarbeitung der Gesamtstruktur des Curriculums und in den
vorliegenden Modulbeschreibungen die Einhaltung der aktuellen wissenschaftlichen Standards,
die Kompetenzorientierung, das Modularisierungsprinzip und die Verzahnung von Theorie, For-
schung und Praxis im Berufsfeld besonders beachtet, um das Ziel einer moglichst umfassenden
Professionalisierung der Studierenden im Lehrberuf zu erreichen.

2.2. QUALIFIKATIONEN/BERECHTIGUNGEN

Der erfolgreiche Abschluss des Bachelor- und Masterstudiums ist mit einem Lehramt im Sinne des
§ 2 HCV 2013 verbunden.

Die Schwerpunktsetzung ,,Religion” kann entsprechend den innerkirchlichen Vorschriften Grund-
lage der Befdhigung zur Auslibung des Berufes des Religionslehrers/der Religionslehrerin im Be-
reich der Primarstufe in der jeweiligen Konfession sein. Absolventinnen und Absolventen des Ba-
chelorstudiums als Voraussetzung fiir ein Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Be-
reich der Primarstufe mit dem Schwerpunkt , Religion”, die ein Masterstudium mit 90 EC anschlie-
Ren, kdnnen entsprechend den innerkirchlichen Vorschriften zusatzlich Religion in der Sekundar-
stufe fur den Altersbereich 10-14/15 unterrichten.

Bei einer Schwerpunktsetzung , Inklusive Padagogik mit dem Fokus Behinderung” ist der erfolgrei-
che Abschluss des Studiums Grundlage einer Lehrtatigkeit an Sonderschulen, Zentren fir Inklusiv-
und Sonderpadagogik bzw. in Integrationsklassen im Bereich der Primarstufe. Absolventinnen und
Absolventen des Bachelorstudiums als Voraussetzung flir ein Masterstudium zur Erlangung eines
Lehramtes im Bereich der Primarstufe mit dem Schwerpunkt , Inklusive Pddagogik mit dem Fokus
Behinderung”, die ein Masterstudium mit 90 EC anschliefen, kénnen die oben genannte Lehrta-
tigkeit zusatzlich in der Sekundarstufe fur den Altersbereich 10-14/15 austben. Absolventinnen
und Absolventen sind fahig, Kinder und Jugendliche im Bildungssystem zur wirklichen Teilhabe
am gesellschaftlichen Leben sowie am spéateren Berufsleben heranzufiihren. Sie wirken an der
Entwicklung von Personlichkeit, Begabungen und Kreativitdt mit, sodass die geistigen und kérper-
lichen Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiiler voll zur Entfaltung gebracht werden kénnen. Ver-
tiefende Kenntnisse und Fahigkeiten zur Individualisierung und Differenzierung, Teamarbeit, Bera-
tung im inklusiven Setting stehen ebenso im Fokus wie Kenntnisse Uber Lehrpldane, Nahtstellen,
auBerschulische Fordermalnahmen und Interdisziplinaritat.

Der Ausbildungsschwerpunkt , Elementarpadagogik” vermittelt Studierenden eine spezifische Ex-
pertise fiir den Ubergang von elementaren Bildungseinrichtungen in die Grundschule. Absolven-
tinnen und Absolventen kénnen Kinder und ihre Familien in der Schuleingangsphase beraten und
begleiten und die institutionelle Koordination unterstiitzen. Konkrete Tatigkeitsfelder konnten
beispielsweise sein: Schuleingangsdiagnostik, Mitwirkung bei der Schuleinschreibung, Entwicklung
und Begleitung von Transitionskonzepten, Kontaktperson zu elementaren Bildungseinrichtungen.

Die Schwerpunktsetzung ,Fachliche Bildungsbereiche” schliefSt die Nahtstelle zur Sekundarstufe I.
In guter inhaltlicher Abstimmung zwischen Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Padagogik sollen
die Absolventinnen und Absolventen an den Schulen als Multiplikatorinnen und Multiplikatoren
flir das Lernen in den Fachern wirksam werden.

Die Schwerpunktsetzung , Die Schule als sich selbst entwickelnde Organisation” befahigt Absol-
ventinnen und Absolventen an der Entwicklung von Schule und Unterricht engagiert mitzuwirken.
Gesellschaftliche Entwicklungen (Familie, Medien, Bedarf an ganztdgigen Schulformen...), Er-
kenntnisse der Lern- und Schulentwicklungsforschung (Professionalisierung, Schulprogramme,
personalisiertes Lernen...), sowie institutionelle Rahmenbedingungen (Schulautonomie, system
monitoring, Schulaufsicht...) ergeben Spannungsfelder, welchen die kiinftigen Lehrerinnen und
Lehrer proaktiv begegnen sollen. ,,Schule gestalten — Schule entwickeln” bedeutet nicht nur best-
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mogliche Gestaltung des Unterrichts, sondern auch die Auseinandersetzung mit Schulentwick-
lungskonzepten, interner und externer Kooperation und Organisationsentwicklung.

2.3. BEDARF UND RELEVANZ DES STUDIUMS FUR DEN ARBEITSMARKT (EMPLOYABILITY)

Durch ihre curriculare Struktur und ihre inhaltlicher Ausrichtung erfiillen das Bachelor- und Mas-
terstudium die Anforderungen gemald Anlage 2 zu § 38 der Dienstrechtsnovelle 2013 — Padagogi-
scher Dienst. Die im Schulorganisationsgesetz, BGBI. Nr. 242/1962 in der jeweils geltenden Fas-
sung, genannten Aufgaben der Volksschule sind entsprechend bericksichtigt.

Bei der Erstellung des Curriculums wurden die Lehrplane der allgemeinbildenden Schulen, insbe-
sondere der Volks- und Sonderschulen sowie die Verordnung zu den Bildungsstandards bertck-
sichtigt. Absolventinnen und Absolventen kennen die Bildungs- und Erziehungsaufgaben von
Schule und Unterricht. Sie sind auf Lehren und Lernen im unterrichtlichen Kontext vorbereitet und
kénnen ihr padagogisches Handeln theoriegeleitet begriinden. Sie planen und gestalten Unter-
richt im Sinne eines nachhaltigen Kompetenzaufbaus und einer gezielten individuellen Férderung.

Das Curriculum stellt sicher, dass Absolventinnen und Absolventen im Bereich der Primarstufe in
den Unterrichtsgegenstanden und deren Fachdidaktiken ein vertieftes Grundwissen erwerben. Sie
verfligen lber Kenntnisse, Methoden, Denk- und Handlungsweisen der den Unterrichtsgegen-
standen entsprechenden Facher. Absolventinnen und Absolventen initiieren fachliche Lernprozes-
se und gestalten Bildungsangebote aus allen angefiihrten Lernbereichen der Primarstufe. Absol-
ventinnen und Absolventen sind im Zusammenwirken aller Unterrichtsgegenstdande befahigt, die
Bildungs-und Erziehungsaufgaben wahrzunehmen und die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien
der Volksschule gemaR den Allgemeine Bestimmungen des Lehrplans der Volksschule zu gewahr-
leisten.

Die Absolventinnen und Absolventen verfligen liber ausreichende Grundkenntnisse im Fachgebiet
»Inklusive Padagogik”. Sie nehmen die unterschiedliche Zusammensetzung der Schiilerschaft wahr
und gehen konstruktiv damit um und sehen in der Heterogenitidt der Lernenden nicht nur eine
Herausforderung, die es zu bewaltigen gilt, sondern auch eine Chance, von der man profitieren
kann.

BERUF LEHRERIN ODER LEHRER

Der Bedarf an Lehrerinnen und Lehrern im Osten Osterreichs ist gro. Wichtig ist, dass man junge
Menschen mit intrinsischer Motivation und Potenzial fiir ein Lehramtsstudium gewinnt. Neben
kognitiven Fahigkeiten sind das Interesse an jungen Menschen und am Fach, emotional-soziale
Wachheit und pddagogische Vorerfahrungen essentiell. Die KPH Wien/Krems ist sich ihrer beson-
deren Verantwortung flr die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern und deren berufliches Wir-
ken bewusst. Daher sind neben einer guten Ausbildung gute Bedingungen beim Berufseinstieg
und Angebote, die lebenslange Fort- und Weiterbildung ermdoglichen, entscheidend.

2.4. LEHR-LERN-BEURTEILUNGSKONZEPT

KOMPETENZORIENTIERUNG

Die spezifische curriculare Struktur, wie sie besonders in der Auseinandersetzung mit Schweizer
Curricula (PH Luzern als Partnerhochschule) entwickelt wurde, weist weitgehend durchgangige
thematische Querstrange auf, die sich durch einen intendierten systematischen Kompetenzauf-
bau vom ersten bis zum achten Semester auszeichnen. Ausgehend von den im Kompetenzstu-
fenmodell modellierten Kompetenzdimensionen und Kompetenzklassen werden die einzelnen
Kompetenzen im Verlauf des Bachelorstudiums in unterschiedliche Auspragungen und Entfal-
tungsniveaus erkennbar.
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QUERSTRANG 1

bildet die Grundlage fir padagogisches Denken und Handeln, strukturiert die zentralen gesell-
schaftlichen Fragen von Erziehung und Unterricht und verbindet diese mit ethischen, interreligio-
sen/interkulturellen Fragestellungen und Fragen zur Inklusion unter der Pramisse der Einfihrung
in Bildungsforschung und des forschenden Lernens.

QUERSTRANG 2

ist den Padagogisch-praktischen Studien gewidmet. Der Bogen der Kompetenzentwicklungslinie
beginnt mit der Reflexion der eigenen Studien- und Berufsperspektive im Hinsicht auf professio-
nelle Herausforderungen und spannt sich tber die Planung von Unterricht, Kommunikationsstra-
tegien, individualisiertes Diagnostizieren, Fordern und Beurteilen bis hin zur Adaptiven Lehrkom-
petenz und der Gestaltung von Lehrarrangements und Lernumgebungen. Den Abschluss bildet die
Erkundung des Lebens- und Erfahrungsraums Schule mit der Hinflihrung der Studierenden in der
Studienabschlussphase zu Fragen von Schulqualitat und Schul- und Bildungssystementwicklung.
Die Quermaterie ,Professionalitdatsentwicklung” ist stark mit diesem Querstrang verzahnt und die
Intention, den professionellen Kompetenzrahmen von der Selbstkompetenz tber die Sozialkom-
petenz zur Systemkompetenz zu erweitern, wird damit sichtbar.

QUERSTRANG 3

Einen besonderen Schwerpunkt zur Professionalitdtsentwicklung bildet das Modul ,Professionali-
tat, Berufsethos, Menschenbilder”. Das Modul , Lernprozesse und Lerndesigns” widmet sich der
Gestaltung von innovativen Konzepten zu Lehr- Lernkulturen und soll Lernenden erméglichen an
Bildungsprozessen teilzuhaben. Lehr- Lernprozesse werden — ausgehend von den Grundlagen von
Erziehung, Bildung und Sozialisation mehrperspektivisch betrachtet. Das Modul ,,Begabung und
Leistung” thematisiert auf der Folie der jeweiligen Einzigartigkeit eines Kindes differenzierte Zu-
sammenhange zwischen Subjektverstiandnis und Lern- bzw. Leistungskultur. Um im Lehrberuf
verantwortungsvoll handeln zu kénnen, erfolgt eine Auseinandersetzung mit der ethischen Di-
mension von Erziehung und Unterricht aus religionspadagogischer, erziehungswissenschaftlicher,
soziologischer und sonderpadagogischer Sicht im Modul ,Verantwortlich Leben: Ethik, Men-
schenwiirde, Soziales Lernen”. Die Schuleingangsphase wird als zentraler Ort des Wahrnehmens,
Erkennens und Foérderns von (Begabungs)Potentialen und Lernproblemen verstanden, als Wahr-
nehmungsdidaktik des Schulanfangs.

QUERSTRANG 4

Die sprachliche Verfasstheit jeglichen erzieherischen und unterrichtlichen Handelns wird sichtbar
im Querstrang 4. Hier sind Deutsch, lebende Fremdsprachen und Deutsch als Zweitsprache inte-
griert.

QUERSTRANG 5

modelliert die Grundlagen fachdidaktischen Denkens und Handelns im sozialgesellschaftlichen,
naturwissenschaftlich-technischen und mathematischen Bereich in der Entfaltungslinie von
den theoretischen Grundlagen bis hin zu Unterrichtskonzepten und kasuistischer Praxis in der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung.

QUERSTRANG 6

beschéftigt sich mit den didaktischen Grundlagen von Kunst, Musik und Sport und versucht diese
Fachergruppen in einem gemeinsamen Entwicklungskonzept musisch-kiinstlerisch-motorischer
(Unterrichts-)Kompetenz zu biindeln.

WISSENSCHAFTLICHE STANDARDS

GemaR §9 Abs. 1 und 3 Hochschulgesetz 2005 soll in diesem Curriculum die Aneignung von
Fachwissen auf neuestem wissenschaftlichem Stand zu einer an internationalen Standards der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung gemessenen Kompetenzentwicklung und -Gberprifung fihren.
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FORSCHENDES LERNEN

Forschendes Lernen ist gemalR § 9 Abs. 6 Z 2 Hochschulgesetz 2005 unverzichtbares Element in
einem zeitgemaRen Curriculum der Lehrerinnen- und Lehrerbildung und stellt ein hochschuldidak-
tisches Prinzip dar. Lehramtsstudierende sollen ihren kiinftigen Beruf nicht wissenschaftsfern,
sondern in einem fragenden, reflexiven und folglich forschenden Habitus austben. Ziel dieses
Prinzips ist, Studierende durch Teilhabe an Wissenschaft in der Entwicklung einer Haltung zu un-
terstiitzen, die eine wesentliche Grundlage professionellen Handelns darstellt. Dies driickt sich
etwa im Bestreben aus, Neues kennenzulernen und wissen zu wollen sowie in der Fahigkeit, Sach-
verhalte und eigene Uberzeugungen mit kritischer, professioneller Distanz in Frage stellen zu kén-
nen.

Um die Entwicklung der Forschungskompetenz bei Lehramtsstudierenden zu férdern, werden im
Studium folgende Handlungsweisen in unterschiedlichen Lehr-/Lernstrukturen angeboten:

1. Rezipieren (Erwerb und Verarbeitung berufsrelevanten Wissens, Erwerb grundlegender
forschungsmethodischer Kenntnisse),

2. Erforschen (systematische Auseinandersetzung mit dem eigenen padagogischen Handeln),

3. Reflektieren (aktive Distanzierung von bestehenden Denk- und Handlungsmustern und Be-
trachtung padagogischer Situationen aus unterschiedlichen Perspektiven) und

4. in Ansatzen Entwickeln (Initiieren von bzw. Beteiligen an unterrichtlichen und schulischen
Entwicklungsprozessen).

Forschendes Lernen ist fachunspezifisch und disziplintbergreifend im Curriculum abgebildet, da
es grundsatzlich alle Kompetenzbereiche der Ausbildung umfasst. Insofern sind in allen Studien-
fachbereichen (Allgemeine bildungswissenschaftliche Grundlagen, Fachwissenschaft und Fachdi-
daktik sowie Padagogisch-praktische Studien) diesbeziiglich Lehrveranstaltungsangebote bzw. Tei-
le daraus verankert. SchwerpunktmaRig sind die jeweiligen Modi von Forschung mit den Themen
folgender Module besonders verknipft:

Modus 1: Wissensrezeption (Rezipieren von berufsrelevanten Forschungsergebnissen lber Schule,
Unterricht, professionelle Werte usw.) — prinzipiell alle Module

Modus 2: Basale Methodenkompetenz (Kennenlernen von Methoden und Strategien der For-
schung, die unterstiitzen, Forschung kritisch zu rezipieren, fur die Analyse und Gestaltung der ei-
genen Berufstatigkeit nutzbar zu machen und Produkte wissenschaftlicher Entwicklungsarbeit
professionell anzuwenden, ohne selbst Forschung zu betreiben) — Module 1-01, 5-01, 6-01, 7-01

Modus 3: Einlibung in Fallverstehen (Nutzung von Forschungsmethoden und -strategien fir die
Analyse und Bearbeitung berufsrelevanter Falle in distanzierten, handlungsentlasteten Situatio-
nen zur Ausbildung eines ,professionellen Habitus‘) — Module 3-02, 4-02, 6-01, 7-01

Modus 4: Mitwirkung in angeleiteter Projektforschung (teilverantwortliche Mitwirkung an Projek-
ten oder angeleitete Durchfiihrung von kleinen Forschungsarbeiten zu berufsfeldbezogenen The-
men, alleine oder im Team) — Module 6-01, 7-01

BILDUNG FUR NACHHALTIGE ENTWICKLUNG

Bildung flr nachhaltige Entwicklung verfolgt die Zielsetzung ,zentrale Themen nachhaltiger Ent-
wicklung zum Bestandteil des Lehrens und Lernens zu machen und erfordert innovative, partizipa-
torische Lehr- und Lernmethoden, die die Lernenden dazu motivieren und befdhigen, sich aktiv
fir nachhaltige Entwicklung einzusetzen. BNE fordert Fahigkeiten wie kritisches Denken, das Ver-
standnis komplexer Systeme, die Fahigkeit, sich zukiinftige Szenarios vorstellen zu kénnen, sowie
Entscheidungen in partizipatorischer und kooperativer Weise zu treffen (UNESCO 2014, S. 33).!
Das Curriculum — explizit gemacht in den Grundkompetenzen — ert6ffnet den Studierenden Lern-
rdaume in allen drei Nachhaltigkeitsdimensionen Okonomie, Okologie und Soziales fachlich wie

L UNESCO 2014: UNESCO Roadmap zur Umsetzung des Weltaktionsprogramms ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung”, Bonn.
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Uberfachlich. Dies beinhaltet ebenso Methoden zur kontinuierlichen Qualitatssicherung und zu-
kiinftiger Qualitatsentwicklung. Zukiinftige Lehrkrafte verstehen sich in diesem Sinne als Change
Agents, als die ,,wichtigsten Multiplikatoren zur Férderung eines Bildungswandels sowie des Ler-
nens im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung” (UNESCO 2014, S. 35) 2.

PROFESSIONSVERSTANDNIS

Die Wahrnehmung der Verantwortung gegeniber der Entwicklung der Gesellschaft durch eine
zeitgemaRe Professionalisierung der Absolventinnen und Absolventen gemaR § 9 Abs. 6 Z 7 Hoch-
schulgesetz 2005 kennzeichnet die Quermaterie ,,Professionalisierung”. Sie bildet den kontinuier-
lichen Aufbau der professionellen Lehrerinnen- und Lehrerkompetenz im engeren Sinn ab.

Eingebettet in das Gesamtcurriculum, orientiert sie sich in erster Linie an den Modulthemen der
Padagogisch-praktischen Studien und bildet in den Semestern 1 und 3 bis 8 einen integrativen Be-
standteil der Module der padagogisch-praktischen Ausbildung. Semester 2 setzt einen besonde-
ren Schwerpunkt durch das eigenstandige Modul ,Professionalitat, Berufsethos und Menschen-
bilder”.

Zusatzlich verfolgt der 8-semestrige Verlauf der Quermaterie ,Professionalisierung” die Intention,
den professionellen Kompetenzrahmen quasi in konzentrischen Kreisen zu erweitern: von der
Selbstkompetenz (iber die Sozialkompetenz zur Systemkompetenz.

Im Takt mit den Padagogisch-praktischen Studien ergibt sich hiermit ein Bogen, der zunachst das
Selbst (Berufsbiographische Auseinandersetzung in Semester 1, Professionalitdt, Berufsethos und
Menschenbilder in Semester 2), dann die Beziehung zu anderen (Classroom Management in Se-
mester 3, Elternarbeit in Semester 5, Kommunikation und Konfliktmanagement in Semester 6, Ar-
beiten im Team in Semester 7) und schlieRlich das eigene Wirken als Teil des Systems Schule
(Handlungs- und Wirkungspotentiale im System Schule in Semester 8) umfasst.

Begleitend ist in den Semestern 3 bis 8 eine Reflexionsschiene gelegt. Im Rahmen einer Reflecting
Peergroup geht es hier in erster Linie darum, innerhalb der Gruppe den Studierenden die Mog-
lichkeit zu geben, die Entwicklung der individuellen professionellen Persdnlichkeit sowie das kon-
krete Handeln und dessen Wirkungen zu reflektieren. Gleichzeitig werden die Studierenden mit
Methoden der Teamreflexion und der kollegialen Intervision vertraut gemacht, um sie fir ihren
zukinftigen Berufsalltag mit diesem wichtigen Instrumentarium auszuristen.

Die Studierenden erweitern somit ihre Reflexionskompetenz und machen die unmittelbare Erfah-
rung, dass regelmaRige und strukturierte Formen des Erfahrungsaustausches wichtige, integrative
Bestandteile der professionellen Berufsausiibung sind.

INKLUSIVE BILDUNG ALS PADAGOGISCHE GRUNDLAGE FUR ALLE STUDIERENDEN

GemaR § 38 Abs. 3a Hochschulgesetz 2005 haben die Curricula der Bachelor- und Masterstudien
die Zielsetzungen von Art. 24 der UN-Behindertenrechtskonvention zu beachten und Inklusive Pa-
dagogik in einem angemessenen Ausmal zu bericksichtigen. Inklusiver Bildung ist somit eine we-
sentliche Grundlage padagogischen Handelns. In den Bildungswissenschaftlichen Grundlagen, den
Padagogisch-praktischen Studien, den Fachwissenschaften und Fachdidaktiken muss eine Orien-
tierungsgrundlage fir alle Studierende geschaffen werden, die sich einerseits auf wesentliche
Kompetenzen, andererseits auf professionelle Haltungen bezieht.

Ein inklusives Bildungskonzept verbindet Respekt fiir die Vielfalt mit dem Nichtakzeptieren von
Ungerechtigkeit. Es will stereotype Vorurteile, diskriminierende Ausgrenzung und Einseitigkeiten
in den AuBerungen und im Verhalten von Menschen wie auch in den Ablidufen und GesetzméaRig-
keiten der Institutionen (Schulen) bewusst zum Thema machen. In diesem Sinne stellt inklusive
Bildung demnach ,eine Aufforderung dar, Kinder in ihrer Unterschiedlichkeit wahrzunehmen und
anzuerkennen ... Es wird davon ausgegangen, dass Menschen in sehr verschiedenen Lebenswelten
leben und sich ihre Identitdten immer aus mehreren Merkmalen und Zugehorigkeiten, veranderli-

2 ebd.
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chen wie unveranderlichen, selbst gewahlten wie zugeschriebenen, zusammensetzen” (Sulzer in
Wagner, 2013)%.

Padagoginnen und Padagogen missen — ausgehend von ihrem Selbstverstandnis — Lernende in
den Mittelpunkt zu stellen, in der Lage sein, Individuen gemal ihrer jeweiligen Mdglichkeiten an-
gemessen zu fordern und auf deren Starken und Bedarfe einzugehen. Um diese inklusive Grund-
haltung zu erreichen, bedarf es einer grundlegenden Diversitdts- und Genderkompetenz, die sich
auf folgende Bereiche bezieht:

INTERRELIGIOSITAT

Auf der Basis der zu vermittelnden professionsorientierten Kompetenzen gem. § 42 Abs. 1a des
Hochschulgesetzes 2005 sind in den Curricula der Bachelorstudien auch interreligiose Kompeten-
zen zu bericksichtigen. Die Starkung sozialer Kompetenz einschlielich der Befahigung zur Ver-
mittlung von sozialen, moralisch-ethischen und religisen Werten ist ein leitender Grundsatz ge-
maRk § 9 Abs. 6 Z 8 Hochschulgesetz 2005. Der Kontext padagogischen Handelns ist die kulturelle,
religiose und weltanschauliche Pluralitat der Gesellschaft. Diese Pluralitat spiegelt sich u.a. in reli-
giosen Einstellungen, Werten, Feierkulturen, Menschenbildern und Bildungstraditionen. Diese
Vielfalt bereichert den gesellschaftlichen Diskurs iber Grundsatzfragen nach Sinn, Herkunft und
Zukunft (Modul ,,Verantwortlich Leben: Ethik, Menschenwiirde, Soziales Lernen”, Modul , Interre-
ligioses und Interkulturelles Lernen, Sprachliche Bildung und Transkulturalitat”).

In der Begegnung mit Schiilerinnen und Schiilern, Eltern, Kolleginnen und Kollegen ist es wichtig,
um deren kulturellen, religiosen und weltanschaulichen Hintergrund zu wissen sowie die eigenen
Zuginge zu reflektieren. Biographisch als auch sozial relevante kulturelle und religiése Uber-
schneidungssituationen benétigen Padagoginnen und Padagogen, die diese wahrnehmen, verste-
hen und in ihnen professionell handeln.

MEHRSPRACHIGKEIT, INTERKULTURALITAT

Mehrsprachigkeit ist in dsterreichischen Schulen nicht die Ausnahme, sondern der Regelfall und
wird zunehmend als Chance und wichtige Zukunftsressource erkannt. Lehramtstudierende er-
werben durch die Auseinandersetzung mit den fachtheoretischen Grundlagen und den Konzepten
der Mehrsprachigkeitsdidaktik fundierte Kenntnisse und Kompetenzen fiir den Unterricht in
sprachlich kulturell heterogenen Klassen. Sensibilitdt im Umgang mit kultureller Diversitat und In-
teresse an interkulturellen Fragestellungen im schulischen Alltag sind fir einen wertschatzenden
und lernférderlichen Unterricht unverzichtbar. Das Wissen um unterschiedliche Lernvorausset-
zungen und -bedirfnisse von Schilerinnen und Schillern mit verschiedenen Herkunftssprachen
ermoglicht Lehrkraften den Einsatz individueller FérdermaRnahmen fiir eine erfolgreiche schuli-
sche Laufbahn.

GENDER

GemaR § 9 Abs. 8 Hochschulgesetz 2005 haben die Padagogischen Hochschulen bei der Erfiillung
ihrer Aufgaben die Strategie des Gender Mainstreaming anzuwenden und die Ergebnisse im Be-
reich der Gender Studies und der gendersensiblen Didaktik zu bericksichtigen. Geschlecht wirkt
im Sinne eines untrennbaren Zusammenwirkens von sozialen, kulturellen und natiirlichen Fakto-
ren in komplexer Weise auf Individuen, ihre Entwicklungen, Haltungen, Moglichkeiten. Grundle-
gende Kenntnisse von wissenschaftlichen Geschlechtertheorien sowie Reflexion der Alltagstheo-
rien Uber Geschlechter sind bedeutsam. Padagoginnen und Padagogen bendétigen in diesem Zu-
sammenhang spezielle Kompetenzen und Haltungen. Sie missen sich der Gefahr stereotyper Zu-
schreibungen bewusst sein und damit reflektiert umgehen kénnen. Die verschiedenen Auspra-
gungen von Diversitat sollen als Ressource und Potenzial gesehen werden, die im Unterricht be-
wusst genlitzt und angesprochen werden kénnen.

3 Sulzer, Annika 2013: Inklusion als Werterahmen fir Bildungsgerechtigkeit. In: Wagner, Petra (Hrsg.): Handbuch Inklusion. Grundlagen vorur-
teilsbewusster Bildung und Erziehung (S. 14). Freiburg im Breisgau: Verlag Herder
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BEGABUNG, INDIVIDUALITAT

Auf der Basis eines christlichen Weltbildes verfiigt jedes Kind tber Talente, in intellektueller und
emotionaler Hinsicht. Padagoginnen und Padagogen sollten sich verpflichtet fihlen, Heranwach-
sende in ihren individuellen Besonderheiten zu erkennen, sie in ihrer Einzigartigkeit anzunehmen
und allen ihren Begabungsausformungen mit demselben Respekt zu begegnen. Dabei steht das
Erkennen der kindlichen Potenziale im Vordergrund, das auf einer gezielten Offnung der P4dago-
ginnen und Padagogen zum Kind hin beruht, das Kind in den Mittelpunkt der Betrachtungen stellt,
Uber eine sensibilisierte Aufmerksamkeit Signale von Potenzialen sichtbar macht und diese fiir ei-
ne Starkung der Personlichkeit nutzt.

SONDERPADAGOGIK

Eine inklusive Padagoginnen- und Padagogenbildung zielt auf Bildungsgerechtigkeit und folgt da-
bei dem Anspruch, Wertschatzung fir Heterogenitdt mit dem Erkennen und Abbauen von Bil-
dungsbarrieren zu verknipfen.

Ausgehend von der Grundannahme der Diversitat kommt der Sonderpadagogik ,die Herstellung
und Sicherung von Inklusion aller im Erziehungssystem — durch Absicherung von Heterogenitat”
(Moser u.a., 2010% zu und setzt daher grundlegende wissenschaftliche und fachliche Kenntnisse
voraus.

Inklusion braucht Sonderpadagogik, aber neu definiert, ndmlich ausgerichtet auf Prozess- und Si-
tuationsorientierung, Barrieren- und Ressourcenorientierung, Assistenz- und Adaptionsorientie-
rung (vgl. Wocken, 2011°).

EINBETTUNG IM PROFESSIONALISIERUNGSKONTINUUM

Das Ausbildungscurriculum liefert die Strukturen zu einer grundsténdigen Ausbildung, beriicksich-
tigt aber gleichzeitig die Weiterentwicklung der Kompetenzen im Lehrberuf im lebenslangen Pro-
fessionalisierungskontinuum. Dementsprechend soll die Vernetzung mit der Fort- und Weiterbil-
dung gemal § 9 Abs. 5 HCV durch Angebote der Lehrerfort- Weiterbildung hergestellt werden, die
Studierende besonders im Wahlpflichtbereich belegen kénnen.

BEURTEILUNGSKRITERIEN

Grundlagen fir die Leistungsbeurteilung sind die Anforderungen des Curriculums. Gemaf
§ 8 HCV 2013 legt die Priufungsordnung die Beurteilungskriterien fir Prifungen sowie fiir Ba-
chelor- und Masterarbeiten fest. Der erfolgreiche Abschluss eines Moduls kann durch eine Pri-
fung oder einen anderen Leistungsnachweis iber das gesamte Modul oder durch Priifungen oder
andere Leistungsnachweise Uber einzelne Lehrveranstaltungen eines Moduls erfolgen. N&here
Angaben zu Art und Umfang dieser Leistungsnachweise erfolgen in den jeweiligen Lehrveranstal-
tungsbeschreibungen. Fiir die Beurteilung wird entweder die fiinfstufige Notenskala mit ,Sehr
gut” (1), ,Gut” (2), ,Befriedigend” (3) ,Geniligend” (4), der negative Erfolg ist mit , Nicht geni-
gend” (5) zu beurteilen, oder die Beurteilung ,, mit Erfolg/ohne Erfolg teilgenommen” herangezo-
gen.

QUALITATSSICHERUNG UND -ENTWICKLUNG

Die inhaltliche und organisatorische Ausgestaltung der hochschulischen Curricula ist bereits ein
Bestandteil der Qualitatssicherung der Lehre. Die Konzeptionierung und Durchfiihrung der Ein-
zelmodule muss einem kontinuierlichen Weiterentwicklungsprozess unterzogen werden, um
standig an neue Themen, Bedarfslagen und Forschungsergebnisse adaptiert zu werden. Dabei
sind internationale hochschuldidaktische Standards zu beachten (Neue Lernformen wie Peer Re-

4 Moser, Vera/Schifer, Lea/Jakob, Silke (2010): Sonderpidagogische Kompetenzen, beliefs und Anforderungssituationen in integrativen Set-
tings. In: Stein, A./, Niedick, I./Krach, S. (Hrsg.): Integration und Inklusion auf dem Weg ins Gemeinwesen. Moglichkeitsraume und Perspek-
tiven. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 235-244

5 Wocken, Hans (2011): Das Haus der inklusiven Schule. Baustellen — Baupldne — Bausteine. Hamburg: Feldhaus Verlag.
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view/Forschungstagebuch/problembasiertes, kasuistisches Lernen/Lernen in Teams/ Entwick-
lungsportfolios).

Von der nun notwendigen gemeinsamen Festlegung von Leistungserwartungen zwischen den
Fachbereichen in den Modulen wird erwartet und evaluativ sichergestellt werden, dass ein ein-
heitliches hochschulisches Anspruchsniveau beziglich Leistungs- und Riickmeldekultur zwischen
den Modulverantwortlichen sowie den Lehrveranstaltungsleiterinnen und -leitern formuliert, er-
reicht und gegenilber den Studierenden kommuniziert wird. Dabei wird auf die Differenz unter-
schiedlicher Beurteilungsformen fiir unterschiedliche Wissensformen und Arbeitsprodukte der
Studierenden, gemessen an der zu erreichenden Kompetenz, zu achten sein.

2.5. ERWARTETE LERNERGEBNISSE/KOMPETENZEN

ZUM KOMPETENZBEGRIFF IN DER LEHRERINNENBILDUNG — GRUNDLEGUNG UND MODELLIERUNG

Die Qualifizierung und Zertifizierung von Lehrerinnen und Lehrern stellt die Basis einer standig
lernenden Wissensgesellschaft dar und bietet Gberdies eine legitime Moglichkeit des Staates anti-
zipierend und steuernd in das Bildungswesen einzugreifen. ,Es besteht weitgehend Ubereinstim-
mung darlber, dass Wissen und Kénnen — also deklaratives, prozedurales und strategisches Wis-
sen — zentrale Komponenten der professionellen Kompetenz von Lehrkraften darstellen” (Bau-
mert u. Kunter 2011, S. 33).

KOMPETENZ

Weinert versteht in bildungswissenschaftlichen Kontexten ,,unter Kompetenzen die bei Individuen
verfligbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte
Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Be-
reitschaften und Fahigkeiten, um die Problemlésungen und variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen” (Weinert 2002, S. 27f). Somit kann dieser Ansatz fir Lern-
prozesse in der Schule wie auch in der Lehrerinnenbildung seine Anwendung finden. ,Der Begriff
Kompetenz weist darauf hin, dass man die Studierenden befdhigen will, in konkreten, situations-
spezifischen Kontexten Probleme zu I6sen” (Braunsteiner et al. 2014, S. 16). Die Kompetenz von
Lehrerinnen und Lehrern vollzieht sich also nur in der untrennbaren Verbindung von Berufswis-
sen, Berufskonnen und Berufsethik zu einer Einheit (vgl. Terhart 2000 zit. nach Stiller 2013, S. 94).
Dieses Verstandnis von Kompetenz als Lernergebnis im Sinne einer Kombination aus Wissen, Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten samt ihrer ethischen Dimension entspricht auch genau dem Qualifikati-
onsrahmen des Europdischen Hochschulraums, dem sich auch der Nationale Qualifikationsrah-
men in Osterreich anschlieRt (vgl. Braunsteiner et al. 2014, S. 13f.).

WISSEN

Wissen mdchte im Lichte der obigen Ausfiihrungen als unabdingbare Voraussetzungen fiir Kom-
petenz verstanden werden. Damit operationalisiert sich Wissen in Problemlésungen, in beobacht-
barem Kdnnen. Wissen in Form von padagogischen Theorien hilft somit padagogische Sachverhal-
te zu reflektieren und moglichst prazise zu fassen. Pddagogische Theorien erméglichen ebenso
padagogisch Tatigen sich von padagogischen Sachverhalten zu distanzieren und diese einer Kritik
zu unterziehen und letztlich lassen sich auf Basis padagogischer Theorien padagogische Sachver-
halte transzendieren, d.h. auf ihre unverwirklichten Maoglichkeiten hin in den Blick nehmen (vgl.
Pongratz 2010, S. 13). Wissen ist Grundlage professionellen Handelns. Damit tritt Wissen nicht als
Kompetenz auf, sondern vollzieht sich in selbiger.
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KOMPETENZMODELL

Kompetenzmodelle nehmen eine zentrale Position im Lehr- Lernprozess ein. lhre Aufgabe ist es,
zwischen Bildungszielen auf der Metaebene und konkreten Aufgabenstellungen zu vermitteln.
Kompetenzmodelle erlauben die Operationalisierung von Zielen und schaffen damit einerseits die
Voraussetzung zur Erstellung von Testverfahren und andererseits die Moéglichkeit, diese einzelnen
Kompetenzen fiir die Formulierung von Standards, auch in der Lehrerlnnenbildung, klar zu fassen
(vgl. Klieme et al. 2003, S. 58ff). Die Einordnung von Performanzen von Studierenden in die Kom-
petenzstufen eines Kompetenzmodells erméglicht, eine Lernentwicklung einzelner Lernender dif-
ferenziert als kumulativen Prozess darzustellen. Festgelegte Grundkompetenzen (im Sinne von
Standards) ermdglichen damit in Folge eine weitergehende Profilierung.

KOMPETENZBEREICHE

Mit den, seitens des Entwicklungsrates zur Verfligung gestellten, eng miteinander verknipften
Kompetenzbereichen wurde das Bild einer kompetenten Padagogin bzw. eines kompetenten Pa-
dagogen gekennzeichnet (vgl. Braunsteiner et al. 2014, S. 4ff). Davon ausgehend wurden detail-
lierte Kompetenzen bestimmt, die als grundlegende Ziele im Rahmen der einzelnen Module der
Ausbildung anzuvisieren sind. Der so entstandene neue Kompetenzkatalog stellt damit sicher,
dass zum einen den Ausfiihrungen des Entwicklungsrates Rechnung getragen wird, zum anderen
die Autonomie der Institutionen in der Curriculaerstellung nicht eingeschrdankt und an bewahrte
standortbezogene Entwicklungsprozesse und regionale Bedingungen angeknipft werden kann.

KOMPETENZRASTER

Die folgende Visualisierung (Abb. 1) legt die vom Entwicklungsrat vorgeschlagenen sechs Kompe-
tenzbereiche: Allgemeine Padagogische Kompetenz — Fachliche und didaktische Kompetenz —
Diversitats- und Genderkompetenz — Soziale Kompetenz — Professionsverstandnis und Interreligi-
O0se Kompetenz in eine Dimension in die Ebene. Hierzu werden, in Anlehnung an das erweiterte
klassische Vier-Saulen-Modell (vgl. Braunsteiner et al. 2014, S. 31f) die funf abgeleiteten Grund-
kompetenzen orthogonal systematisiert: Unterrichten — Erziehen — Diagnostizieren, Beurteilen
und Beraten — Forschen, Entwickeln, Innovieren — Verantwortlich leben.
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Grundkompetenzen
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Entwicklungsrates KPH-Wien/Krems

Abb. 1: Kompetenzraster / Grundkompetenzenmodell
In den Kreuzungspunkten des Modells ergeben sich damit Synapsen mit konkreten Kompetenzformulierungen.
Die so erarbeiteten Grundkompetenzen verkniipfen den Kompetenzkatalog der KPH Wien/Krems mit den Vor-
gaben des Entwicklungsrates.

KOMPONENTENMODELL DER KOMPETENZBEREICHE

Die so generierten Grundkompetenzen bilden ein Modell in flinf Kompetenzbereichen (siehe Abb.
1) in Form eines Komponentenmodells ab. ,Ein als Komponentenmodell ausgefiihrtes Kompe-
tenzmodell gibt systematische, also geordnete Anforderungsbeschreibungen der zu verfolgenden
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Unterrichtsziele wieder” (Beer 2007, S. 229). Damit bilden die vorliegenden Beschreibungen mo-
saikartig summativ Lehrerinnen- und Lehrerkompetenz ab.

Diese Beschreibungen sind als Regelstandards zu verstehen. ,,Mit den Regelstandards wird (...) ein
mittleres Anforderungsniveau definiert” (Artelt & Riecke-Baulecke 2004, S. 13), welches von mog-
lichst vielen Studierenden erreicht werden sollte (»Output«). Sie definieren damit einen anzustre-
benden Zielbereich, welcher durchaus zu libersteigen, im Einzelfall aber auch nicht zu erreichen
ist. In der Regel sollten aber alle Studierende dieses Kompetenzniveau erreichen.

KOMPETENZSTUFENMODELL

In einem nun als Stufenmodell ausgefiihrten Kompetenzmodell wird dariber hinaus ,, ausgewie-
sen, welche Abstufungen eine Kompetenz annehmen kann bzw. welche Grade der Niveaustufen
sich (...) feststellen lassen” (Maag Merki 2005, S. 12). Solch eine , Kompetenzstufe ist durch kogni-
tive Prozesse und Handlungen von bestimmter Qualitat spezifiziert” (Wolf 2004, S. 576), die von
Lernenden auf dieser Stufe bewaltig werden kénnen. ,Jede Kompetenzstufe ist von spezifischer
Qualitat und kann von den Ubrigen unterschieden werden und stellt wieder die Basis fur die
nachstfolgende Kompetenzstufe® (Beer 2007, S. 228).

NIVEAUSTUFEN DER VERARBEITUNGSTIEFE

Terhart kategorisiert Kompetenzen ausgebildeter Lehrerinnen und Lehrer in den vier aufeinander
aufbauenden Kompetenzebenen kognitiver Anforderungen: Wissen — Reflexion — Kommunikation
— Urteil (vgl. Terhart 2002, S. 33). ,,Ein niedriges Niveau der kognitiven Anforderungen besteht in
einer reinen Wissensproduktion. Ein mittleres Niveau kennzeichnet das Reflektieren und Anwen-
den, wie etwa Handlungstheorien bestimmten dargebotenen Aktivitaten zuzuordnen. Ein hohes
Niveau liegt im Urteilen und Entscheiden, beispielsweise, wenn die Aufgabe darin besteht, auf der
Grundlage von Lerntheorien Handlungsalternativen zu generieren” (Kemna 2012, S. 28).

Daraus ableitend legt das in der Folge verwendete Stufenmodell der Verarbeitungstiefe (siehe
Abb. 2) die Niveaustufen Wahrnehmen — Verstehen — Gestalten — Evaluieren — Weiterentwickeln
fest (vgl. Terhart 2002, S. 22; Frey & Jung 2011, S. 546).

Verarbeitungstiefe -
Kompetenzstufen

VWeiterentwickeln

IV Evaluieren

i Gestalten
fo, 4@ I Verstehen
ey, g, ae®
Zi s “f &% 9%_}0 . I Wahrnehmen pel
iy, : o pett et
e, 45 e et
’5@ . Bauf \If\ﬂo\]
. c}ﬁm'
., ol e
e, e N
R L e
e Fir
=™ o’?cth’:f
Grundkompetenzen

Zielperspektiven des

Entwicklungsrates KPH-Wien/Krems

Abb. 2: Kompetenzstufenmodell KPH Wien/Krems
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Hierbei konnen das Wahrnehmen — Verstehen einem niedrigen Niveau der reinen Wissenspro-
duktion, das Gestalten einem mittleren Niveau des Anwendens und das Evaluieren — Weiterent-
wickeln klar einem hohen Niveau der kognitiven Anforderungen zugewiesen werden (vgl. Kemna
2012, S. 28).

Die eingangs abgeleiteten Grundkompetenzen kdnnen nun jeweils einer Niveaustufe zugeordnet
werden. Jede Niveaustufe beinhaltet alle darunter liegenden Niveaus, auch wenn diese nicht im-
mer deskriptiv in den Formulierungen zum Ausdruck gebracht werden. So ist beispielsweise in ei-
ner Grundkompetenz auf dem Niveau Gestalten das Wahrnehmen und Verstehen implizit zu
Grunde gelegt.

GRUNDKOMPETENZEN DER KPH WIEN/KREMS
In der Folge werden nun alle Grundkompetenzen in ihrer Zuordnung zu einer Kompetenzstufe

dargestellt. Die Angabe der Kompetenzstufe erfolgt in der nachgestellten Klammer.

U: KOMPETENZBEREICH: UNTERRICHTEN

U1l: Lehrerinnen und Lehrer verfiigen Uber Fachwissen ue || U5
und fachbezogene Fertigkeiten. (l1) ;
u7 u4d U3 U2 v Weitery
U2: Lehrerinnen und Lehrer reflektieren ihr Fachwissen
und ihre fachbezogenen Erfahrungen auf dem us IV Evaluieren
Hintergrund eigener lebensweltlicher Erfahrungen.
(IV) U1l || /il Gestalten
U3: Lehrerinnen und Lehrer nutzen ihr Fachwissen fir die Il Verstehen
Reflexion ihrer fachbezogenen Erfahrungen auf dem
Hintergrund eigener lebensweltlicher Erfahrungen. | Wahrnehmen
(V)

U4: Lehrerinnen und Lehrer planen Unterricht fach- und sachgerecht, zeitweise im Team und fih-
ren ihn fachlich und sachlich korrekt durch. (1V)

U5: Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen durch die Gestaltung von Lernsituationen das nachhal-
tige Lernen von Schilerinnen und Schiilern. Sie motivieren Schilerinnen und Schiiler und be-
fahigen sie, Zusammenhange herzustellen und Gelerntes nachhaltig zu nutzen. (V)

U6: Lehrerinnen und Lehrer férdern die Fahigkeiten von Schiilerinnen und Schiiler zum selbstbe-
stimmten Lernen und Arbeiten sowie ihre kreative Entfaltung. (V)

U7: Lehrerinnen und Lehrer analysieren ihre Arbeit regelmaRig und unterziehen sie einer fachdi-
daktischen und padagogischen Evaluierung. (IV)

U8: Lehrerinnen und Lehrer gestalten kooperative als auch individuelle Lernsituationen fachada-
quat mit vielfaltigen Arbeits-, Sozial- und Prasentationsformen und Informationstechnolo-

gien. (lll)
E: KOMPETENZBEREICH: ERZIEHEN E7 E6 E5 E4 E3
E1l: Lehrerinnen und Lehrer verfigen (iber erziehungs- E2 v Weiter.
wissenschaftliches Grundwissen. (ll)

ES IV Evaluieren

E2: Lehrerinnen und Lehrer reflektieren ihre erzieherischen
Erfahrungen auf dem Hintergrund ihres erziehungs-
wissenschaftlichen Grundlagenwissens. (1V)

E1l Il Gestalten

E3: Lehrerinnen und Lehrer gehen mit erziehungswissen- Il Verstehen
schaftlichen Wissen kritisch um und verstehen es als
standige Lernaufgabe. (V)

| Wahrnehmen
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Lehrerinnen und Lehrer setzen sich mit den sozialen und kulturellen Lebensbedingungen von
Schiilerinnen und Schilern auseinander und begleiten sie in ihrer individuellen Entwicklung.

(V)

Lehrerinnen und Lehrer argumentieren religios und sakular begriindete Werte und unterstut-
zen selbstbestimmtes Urteilen und Handeln von Schilerinnen und Schiilern. (V)

Lehrerinnen und Lehrer finden gemeinschaftlich Loésungsansatze fir Schwierigkeiten und

Konflikte in Schule und Unterricht. (V)

Lehrerinnen und Lehrer gehen mit Unterschiedlichkeiten bei Menschen konstruktiv um und
nutzen das Potenzial der Unterschiedlichkeit zum Wohle der Einzelnen und der Gesamtheit.

(V)

Lehrerinnen und Lehrer Glbernehmen motiviert Verantwortung in vielfaltigen Kommunikati-
ons-, Kooperations- und Beratungssituationen sowie bei Konflikten. (lIl)

D: KOMPETENZBEREICH: DIAGNOSTIZIEREN, BEURTEILEN UND BERATEN

D1:

D2:

D3:

D4:

D5:

D6:

D7:

Lehrerinnen und Lehrer verfligen Uber diagnostisches
Grundwissen. (Il)

Lehrerinnen und Lehrer kdénnen ihr Grundwissen fir
padagogische Diagnostik, Beurteilung und Beratung
nutzen. (1)

Lehrerinnen und Lehrer gehen mit diagnostischem
Grundwissen reflexiv-kritisch um und verstehen es als
standige Lernaufgabe. (V)

Lehrerinnen und Lehrer beobachten und erheben
regelmalig Lernvoraussetzungen, den Lernstand und
Lernprozesse von Schilerinnen und Schiler. Sie setzen
dabei die vielfadltigen Moglichkeiten der padagogischen
Diagnostik als Basis fir differenzierte Lernangebote ein.
(V)

D7

D3

D1 Il Gestalten

Il Verstehen

| Wahrnehmen

D6 D5 D4 7 it

D2 IV Evaluieren

eiter-
entwickeln

Lehrerinnen und Lehrer fordern Schilerinnen und Schiiler auf der Grundlage eines padagogi-
schen Lern- und Leistungsverstandnisses und beraten Lernende und deren Eltern gezielt. (1V)

Lehrerinnen und Lehrer nutzen die Vielfalt an Formen und Mdglichkeiten fiir die Leistungs-
feststellung. Sie beurteilen Lernprozesse und Lernergebnisse unter Bericksichtigung der gel-
tenden Rechtslage auf der Grundlage transparenter BeurteilungsmaRstabe. (V)

Lehrerinnen und Lehrer erkennen und fordern kognitive, kreative, kiinstlerische, psychomo-

torische sowie affektive Potenziale Lernender. (V)

F: KOMPETENZBEREICH: FORSCHEN, ENTWICKELN, INNOVIEREN

F1:

F2:

F3:

Lehrerinnen und Lehrer verfligen Uber forschungs-
methodologisches Grundwissen. (ll)

Lehrerinnen und Lehrer sind befahigt ihre zukiinftigen
Berufstatigkeit mit Hilfe von Forschungsmethoden und
-strategien zu beobachten, auszuwerten und
weiterzuentwickeln (Praxis- bzw. Projektforschung). (V)

Lehrerinnen und Lehrer verstehen Forschung als
standige Herausforderung fir ihre Weiterbildung. (V)

F5 || F4 || F3

F2

v

F7 F1 Il Gestalten

Il Verstehen

| Wahrnehmen

Fé IV Evaluieren

Weiter
entwickeln
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F4: Lehrerinnen und Lehrer begegnen ihrem Unterricht suchend, fragend und entwickelnd. (V)

F5: Lehrerinnen und Lehrer kénnen die aktuelle Forschung in ihrem Arbeitsbereich rezipieren
und fur schulische Bildungsprozesse fruchtbar machen. (V)

F6: Lehrerinnen und Lehrer kdnnen sich auf der Grundlage der aktuellen Konzepte und Metho-
den der Schulentwicklungsforschung aktiv einbringen und eine lernfreundliche Schulkultur
und ein motivierendes Schulklima mitgestalten. (ll1)

F7: Lehrerinnen und Lehrer stellen sich auf Basis wissenschaftlicher Methoden berufsrelevanten
sowie gesellschaftlichen Fragestellungen. (ll)
V: KOMPETENZBEREICH: VERANTWORTLICH LEBEN

V1: Lehrerinnen und Lehrer kennen religiose und sakulare
ethische Systeme. (Il) ‘ v H v3 H V2 ‘

V2: Lehrerinnen und Lehrer nutzen ihre Kenntnisse zur Vo || V5 || v Weiter
Selbstreflexion, zur Kritik padagogischer Verhaltnisse und
fiir Schulentwicklung. (V)

V3: Lehrerinnen und Lehrer sehen die Auseinandersetzung mit Il Gestalten

Wert-, Norm- und Sinnfragen als standige Aufgabe. (V)

V7 IV Evaluieren

V6 Il Verstehen

V4: Lehrerinnen und Lehrer sind sich der besonderen
Anforderungen des Lehrberufs bewusst. Sie verstehen I Wahrnehmen
ihren Beruf als ein o6ffentliches Amt mit besonderer
Verantwortung und Verpflichtung. (I1)

V5: Lehrerinnen und Lehrer nehmen ihre persénliche Entwicklung bewusst wahr, gehen mit ihren
eigenen Ressourcen verantwortlich um und nehmen unterstiitzende Beratung in Anspruch.
(V)

V6: Lehrerinnen und Lehrer nehmen ihre soziale Verantwortung im Nahbereich Schule wahr, mit
besonderem Augenmerk auf benachteiligte Schiilerinnen und Schiiler und solche mit beson-
deren Bediirfnissen. (I)

V7: Lehrerinnen und Lehrer beteiligen sich an der Planung und Umsetzung schulischer Projekte
und Vorhaben, insbesondere fiir soziale Gerechtigkeit, zur Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung, zur Bewahrung der Schépfung und des Friedens. (lll)

V8: Lehrerinnen und Lehrer leisten einen Beitrag zur Entwicklung einer weltoffenen Haltung in
einer pluralen Gesellschaft. (V)

V9: Lehrerinnen und Lehrer reflektieren eigene und andere Grundhaltungen, Rollenverstéandnis-
se, Lernbiografien, Personlichkeits- und Kompetenzentwicklungen. (V)
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BEZUGNAHME ZU DEN AUSGEWIESENEN KOMPETENZEN IN DEN MODULBESCHREIBUNGEN

Die in den einzelnen Modulbeschreibungen ausgewiesenen Kompetenzen werden durch Angabe
der Kurzbezeichnung (U1, U2, ... V6, V7) mit den hier formulierten Grundkompetenzen , Unter-
richten”, ,Erziehen”, , Diagnostizieren, Beurteilen und Beraten”, , Forschen, Entwickeln, Innovie-
ren” und ,Verantwortlich leben” in Beziehung gebracht.

2.6. BACHELORNIVEAU, MIASTERNIVEAU

Die KPH Wien/Krems Gbernimmt fiir die Beschreibung des Bachelor- und Masterniveaus die De-
skriptoren des QF-EHEA, die so genannten Dublin Deskriptoren. Diese wurden von einer Arbeits-
gruppe der Joint Quality Initiative entwickelt®. Sie sind breit akzeptiert und entsprechen dem der-
zeitigen europaischen Konsens. Die hier angefiihrten Deskriptoren beschreiben die Mindestanfor-
derungen.

Die fachunabhangigen und generischen Deskriptoren definieren in fiinf Kategorien die Lernergeb-
nisse, die auf der entsprechenden Stufe zu erreichen sind.

Die fiinf Beschreibungskategorien fiir das Bachelor- und Masterniveau:

Wissen und Verstehen

Anwendung von Wissen und Verstehen

Beurteilungen abgeben

Kommunikation

Lernstrategien

6)Ql Tagung in Dublin am 23.03.2004, Ubersetzung: Henning Schafer, ZEVA, 2005
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BACHELORNIVEAU

Bachelorabschliisse werden an Studierende verliehen, die ...

... in einem Studienfach Wissen und Verstehen bewiesen haben, das auf ihrer generellen Sekun-
darstufen-Bildung aufbaut und dariiber hinausgeht, und das sich tblicherweise auf einem Niveau
befindet, das, unterstitzt durch wissenschaftliche Lehrbilcher, zumindest in einigen Aspekten an
neueste Erkenntnisse in ihrem Studienbereich ankniipft;

... ihr Wissen und Verstehen in einer Weise anwenden kénnen, die von einem professionellen Zu-
gang zu ihren weiterfiihrenden Studien oder ihrem Beruf zeugt, und die Gber Kompetenzen verfi-
gen, die Ublicherweise durch das Formulieren und Untermauern von Argumenten und das Lésen
von Problemen in ihrem Studienbereich demonstriert werden;

... die Fahigkeit besitzen, relevante Daten (Ublicherweise innerhalb ihres Studienbereichs) zu
sammeln und zu interpretieren um Einschatzungen zu stiitzen, die relevante soziale, wissenschaft-
liche oder ethische Belange mit bericksichtigen;

... Informationen, Ideen, Probleme und Losungen sowohl an Experten als auch an Laien vermitteln
kénnen;

... die Lernstrategien entwickelt haben, die sie bendtigen, um ihre Studien mit einem hohen MalR
an Selbstandigkeit fortzusetzen.

MASTERNIVEAU

Masterabschliisse werden an Studierende verliehen, die ...

... Wissen und Verstehen bewiesen haben, das auf den (blicherweise mit der Bachelorstufe asso-
ziierten Kenntnissen aufbaut und diese vertieft, und das eine Basis oder Mdglichkeit liefert fir
Originalitat im Entwickeln und/oder Anwenden von Ideen, haufig in einem Forschungskontext;

.. ihr Wissen und Verstehen und ihre Problemldsungsfahigkeiten in einem neuen oder unver-
trauten Umfeld innerhalb breiterer (oder multidisziplindrer) Kontexte in ihrem Studienbereich an-
wenden kdnnen;

... die Fahigkeit besitzen, Wissen zu integrieren und mit Komplexitdat umzugehen und auf der Basis
unvollstandiger oder begrenzter Informationen Einschatzungen zu formulieren, die aber trotzdem
die mit der Anwendung ihres Wissens und Verstehens verbundenen sozialen und ethischen Ver-
antwortungen bericksichtigen;

... ihre Schlussfolgerungen und das Wissen und die Prinzipien, die ihnen zugrunde liegen, klar und
eindeutig kommunizieren kénnen, sowohl an Expertinnen und Experten wie auch an Laien;

... Uber jene Lernstrategien verfligen, die es ihnen erméglichen, ihre Studien gréRtenteils selbst-
bestimmt und autonom fortzusetzen.

2.7. RAHMENPRINZIPIEN BEI INTERINSTITUTIONELLER CURRICULARER KOOPERATION

Der curriculare Rahmen wie ModulgréBe, ECTS-Credits-Verteilung auf die einzelnen Bildungsbe-
reiche und die Schwerpunktsetzung wurden mit der Padagogischen Hochschule Niederdsterreich
und der Padagogischen Hochschule Wien akkordiert.

Durch den modularen Aufbau, die ModulgroRe, das Ausmal der Dotierung der Studienfachberei-
che, die Abstimmung der Schwerpunktangebote und den Beginn der Schwerpunktmodule wird
die gegenseitige Anrechenbarkeit der Studienteile gewahrleistet. Der Schwerpunkt Religion wird
ausschlieBlich an der KPH Wien/Krems angeboten. Studierende der beiden anderen Hochschulen
kénnen dieses Angebot in Kooperation der Hochschulen nutzen.
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3  ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN

3.1. DAUER, UMFANG UND GLIEDERUNG

Das Studium zur Erlangung eines Lehramtes fiir die Primarstufe gliedert sich in ein Bachelor- und
Masterstudium. GemaR § 8 Abs. 2 HG umfasst das Bachelorstudium 240 ECTS-Credits bei einer
Dauer von mindestens acht Semestern und ist Zulassungsvoraussetzung zu einem Masterstudium
zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe.

Gemal § 35 Abs. 1a HG dient das Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der
Primarstufe der Vertiefung und Erweiterung der wissenschaftlichen Ausbildung und baut auf das
Bachelorstudium als Voraussetzung fiir ein Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Be-
reich der Primarstufe auf. Der Arbeitsaufwand betragt 60 ECTS-Credits bei einer Dauer von min-
destens zwei Semestern.

Fir Absolventinnen und Absolventen des Bachelorstudiums als Voraussetzung fiir ein Masterstu-
dium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe mit dem Schwerpunkt , Religion”
wird ein Masterstudium mit 90 ECTS-Credits bei einer Dauer von mindestens drei Semestern ein-
gerichtet, das es ermdglicht, insgesamt 115 ECTS-Credits flir Fachwissenschaft und Fachdidaktik
Religion zu erwerben. Fir Absolventinnen und Absolventen des Bachelorstudiums als Vorausset-
zung fiir ein Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe mit dem
Schwerpunkt ,Inklusive Bildung mit dem Fokus Behinderung” wird ein Masterstudium im Umfang
von 90 ECTS-Credits bei einer Dauer von mindestens drei Semestern eingerichtet, das es ermog-
licht, in Erweiterung auf den angrenzenden Altersbereich 10-15 an Sonderschuloberstufen oder
als Zweit- bzw. Begleitlehrkraft in Integrationsklassen der Sekundarstufe | zu unterrichten.

Um die Situation berufstatiger Studierender zu bericksichtigen, ist gemal § 9 Abs. 9 HG geplant,
fir Studierende mit dem Schwerpunkt ,Religion” das Studium bei gleichbleibendem Umfang an
ECTS-Credits mit einer verlangerten Mindeststudiendauer anzubieten.

Der empfohlene Studienverlauf ist aus dem Modulraster ersichtlich (siehe Seite 49).

3.1.1. GEWICHTUNG DER FACHLICHEN BILDUNGSBEREICHE

Die nachstehende Tabelle weist die Gewichtung der fachlichen Bildungsbereiche innerhalb der
Primarstufenpadagogik und -didaktik explizit aus. Der Anteil der Fachdidaktik an der Primarstu-
fenpadagogik und -didaktik betragt rund 82%.

Fachlicher Bildungsbereich ECTS-Credits
Deutsch 21
Mathematik 17,5
Sachunterricht 14
Lebende Fremdsprache Englisch 7
Bildnerische Erziehung 6
Bewegung und Sport 7
Musikerziehung (incl. Rhythmik) 9
Technisches und textiles Werken 6
Fachdidaktische Wahlangebote 2,5

Auswahl eines Angebots zu 2,5 EC aus allen Fachbereichen

Fachdidaktische Wahlangebote

Vertiefung in zwei Fachern zu je 5 EC aus den Fachbereichen Bewegung und Sport, Bildnerische Erzie- 10
hung, Lebende Fremdsprache, Musikerziehung, Technisches Werken, Textiles Werken, Religion

Fachdidaktische Praxisforschung 3
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3.1.2. UBERBLICK UBER DIE KOMPETENZEN

Die wissenschaftlich-berufsbezogenen Kompetenzen gemaR § 42 Abs. 1a HG sowie die interreli-
gidse Kompetenz gemall § 9 Abs. 6 HCV 2013 werden nach Vorschlag des Entwicklungsrates vom
3. Juli 2013 in folgenden Modulen ausgewiesen.

KOMPETENZEN GEMAR VORSCHLAG DES ENTWICKLUNGSRATES SOWIE INTERRELIGIOSE KOMPETENZ

prim1-02, prim1-05, prim2-01, prim2-02, prim2-03, prim3-01,
prim3-02, prim4-01, prim4-03, prim4-05, prim5-03, prim5-04,

INTERRELIGIOSE KOMPETENZ prim5-05, prim6-02, prim6-03, prim6-05, prim6-06, prim7-01,
prim7-02, prim7-04, prim7-05, prim7-06, prim8-01, prim8-02,
prim8-03, prim8-04, prim8-05, prim8-06

prim1-01, prim1-02, prim1-04, prim1-05, prim1-06, prim2-01,
prim2-03, prim2-04, prim2-05, prim2-06, prim3-01, prim3-02,
prim3-03, prim3-04, prim3-05, prim3-06, prim4-02, prim4-03,
prim4-05, prim4-06, prim5-02, prim5-03, prim5-04, prim5-05,
prim5-06, prim6-02, prim6-03, prim6-05, prim6-06, prim7-02,
prim7-03, prim7-04, prim7-05, prim7-06, prim8-01, prim8-02,
prim8-03, prim8-04, prim8-05, prim8-06

ALLGEMEINE PADAGOGISCHE
KOMPETENZ

prim1-01, prim1-02, prim1-03, prim1-04, prim1-05, prim1-06,
prim2-01, prim2-02, prim2-03, prim2-04, prim2-05, prim2-06,
prim3-01, prim3-02, prim3-03, prim3-04, prim3-05, prim3-06,

FACHLICHE UND DIDAKTISCHE prim4-02, prim4-03, prim4-04, prim4-05, prim4-06, prim5-01,

KOMPETENZ prim5-02, prim5-03, prim5-04, prim5-05, prim5-06, prim6-01,
prim6-02, prim6-03, prim6-05, prim6-06, prim7-01, prim7-02,
prim7-03, prim7-04, prim7-05, prim7-06, prim8-01, prim8-02,
prim8-03, prim8-04, prim8-05, prim8-06

prim1-01, prim1-02, prim1-04, prim1-05, prim1-06, prim2-01,
prim2-02, prim2-04, prim2-06, prim3-01, prim3-02, prim3-03,
prim3-04, prim3-05, prim3-06, prim4-02, prim4-03, prim4-04,
prim4-05, prim4-06, prim5-01, prim5-03, prim5-04, prim5-05,
prim5-06, prim6-01, prim6-02, prim6-03, prim6-05, prim6-06,
prim7-01, prim7-02, prim7-04, prim7-05, prim7-06, prim8-01,
prim8-02, prim8-03, prim8-04, prim8-05, prim8-06

DIVERSITATS- UND GENDERKOM-
PETENZ

prim1-02, prim2-01, prim2-03, prim2-06, prim3-02, prim3-03,
prim4-01, prim4-02, prim4-03, prim4-05, prim4-06, prim5-02,
SOzZIALE KOMPETENZ prim5-03, prim5-04, prim5-05, prim5-06, prim6-02, prim6-03,
prim6-05, prim6-06, prim7-01, prim7-03, prim7-04, prim7-05,
prim7-06, prim8-02, prim8-03, prim8-04, prim8-05, prim8-06

prim1-01, prim1-02, prim1-04, prim1-05, prim1-06, prim2-01,
prim2-02, prim2-03, prim2-05, prim2-06, prim3-01, prim3-02,
prim3-03, prim3-05, prim3-06, prim4-01, prim4-02, prim4-03,
prim4-04, prim4-05, prim4-06, prim5-01, prim5-03, prim5-04,
prim5-05, prim5-06, prim6-01, prim6-02, prim6-03, prim6-05,
prim6-06, prim7-01, prim7-02, prim7-03, prim7-04, prim7-05,
prim7-06, prim8-01, prim8-02, prim8-03, prim8-04, prim8-05,
prim8-06

PROFESSIONSVERSTANDNIS
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3.1.3. KURZBESCHREIBUNGEN DER SCHWERPUNKTSETZUNGEN

Gemal § 38 Abs. 2a HG sieht das Bachelorstudium als Voraussetzung fiir ein Masterstudium zur
Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe Schwerpunktsetzungen vor, aus welchen
eine zu wahlen ist.

Die KPH Wien/Krems bietet flinf Angebote an:
— Religion
— Inklusive Padagogik
— Elementarpadagogik
— Die Schule als sich selbst entwickelnde Organisation
— Fachliche Bildungsbereiche

Der Studienanteil der Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits, wovon 10 ECTS-
Credits den Padagogisch-praktischen Studien zugeordnet sind. Die dazugehorigen Module sind ab
dem 5. Studiensemester vorgesehen.

Die Schwerpunktsetzung in den fachlichen Bildungsbereichen sieht Wahlpflichtangebote mit je-
weils 30 ECTS-Credits in folgenden Bereichen vor: Mathematik, Deutsch, Lebende Fremdsprache
(Englisch), Naturwissenschaften und Technik, Sozial- und kulturwissenschaftlicher Bereich,
Deutsch als Fremdsprache/Deutsch als Zweitsprache, Kreatives Gestalten, Musik sowie Bewe-
gung, Sport und Gesundheit. Die Studierenden wahlen bei dieser Schwerpunktsetzung zwei
Wahlpflichtangebote im Umfang von je 30 ECTS-Credits.

Der Schwerpunkt Religion wird mit jeweils 60 ECTS-Credits fiir Katholische Religion, Evangelische
Religion, Orthodoxe Religion und Orientalisch-orthodoxe Religion angeboten. Orientalisch-
orthodoxe Religion kann bei Ubereinstimmung des Lehrangebots gemeinsam mit Orthodoxer Re-
ligion angeboten werden. Altkatholische Religion kann mit dem Lehrangebot der Evangelischen
Religion abgedeckt werden. So wird sichergestellt, dass grundlegende Elemente des Studiums ab-
gestimmt angeboten werden. Es ist vorgesehen, bei Bedarf weitere Schwerpunkte zu entwickeln.

RELIGION - UBERGREIFENDES

Der Religionsunterricht ist Teil des Bildungs- und Erziehungsauftrages der 6sterreichischen Schule.
GemaR Art. 14 Abs. 5a des Bundes-Verfassungsgesetzes, § 2 des Schulorganisationsgesetzes und
Art 2. des 1. ZProt. zur EMRK verwirklicht im Religionsunterricht die Schule in besonderer Weise
ihren Auftrag zur Mitwirkung an der religiésen Bildung in Form eines eigenen Unterrichtsgegen-
standes.

Die Schwerpunktsetzung ,Religion” ist einerseits eingebettet in das Gesamtcurriculum des Ba-
chelorstudiums als Voraussetzung fur ein Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Be-
reich der Primarstufe , andererseits kommt ihr eine Eigenheit zu, insofern der erfolgreiche Ab-
schluss des Studiums mit dem Schwerpunkt ,Religion” entsprechend den innerkirchlichen Vor-
schriften Grundlage der Befahigung zur Ausiibung des Berufes des Religionslehrers/der Religions-
lehrerin im Bereich der Primarstufe in der jeweiligen Konfession sein kann.

Das erklart die besondere Bedeutung der formalen und inhaltlichen Verzahnungen zwischen dem
Gesamtcurriculum und dem Schwerpunkt ,Religion”, wobei letztgenannter die theologisch-
fachspezifischen Besonderheiten ausweist. Diese Verzahnungen betreffen vor allem die Module
des Gesamtcurriculums, welche die ,Religionspdadagogik unter dem Anspruch interreligioser Kom-
petenz” zum Gegenstand haben (Modul 2-03 ,Professionalitdt, Berufsethos, Menschenbilder”;
Modul 3-01 ,Religionspadagogik und inklusive Padagogik”; Modul 4-04 ,Interreligioses und Inter-
kulturelles Lernen, Sprachliche Bildung und Transkulturalitat”; Modul 6-03 ,Verantwortlich Leben:
Ethik, Menschenwiirde, Soziales Lernen”). Darunter nehmen die Module 3-01 und 4-04 einen be-
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sonderen Platz ein, weil darin sowohl die religios-konfessionelle als auch die interreligiose Dimen-
sion thematisiert wird. Der Anteil der Padagogisch-praktischen Studien im Schwerpunkt , Religion”
ist integrierender Bestandteil der gesamten padagogisch-praktischen Ausbildung und bietet
gleichzeitig die notwendige schulpraktische Vorbereitung flir den spateren Religionsunterricht in
der Schule. Dies entspricht in einer beispielhaften Weise den wissenschaftlichen Anforderungen,
wie sie an die Verzahnung in der Ausbildung von ,allgemeiner Didaktik” und ,fachspezifischer Di-
daktik” in einem derart kombinierten Lehramtsstudium gestellt werden. Auch im Wahlpflichtmo-
dul und den fachdidaktischen Wahlpflichtfachern sind die Lehrveranstaltungen so konzipiert, dass
sie einerseits in das Gesamtcurriculum integriert sind und zum anderen eine sinnvolle Vertiefung
fir solche Studierende darstellen, welche sich fir den ,Schwerpunkt Religion” entscheiden. Das
Modul 6-03 ,Verantwortlich Leben: Ethik, Menschenwirde, Soziales Lernen” hat den Charakter
eines klassischen Schnittstellenmoduls zwischen allgemeiner und spezieller Ausbildung zu Fragen
und Positionen der Ethik, wie sie im Rahmen eines christlichen Menschenbildes vertreten werden.

Der Schwerpunkt ,Religion” wird mit jeweils 60 ECTS-Credits fir Katholische Religion, Evangeli-
sche Religion, Orthodoxe Religion und Orientalisch-orthodoxe Religion angeboten und ist in seiner
jeweiligen konfessionellen Eigenart von den verschiedenen Kirchen der Tragerschaft der KPH
Wien/Krems verantwortet. Zugleich hat er als Markenzeichen zwei Module (5-03; 8-03), die inter-
konfessionellen Charakter haben und damit ein Grundanliegen der KPH Wien/Krems umsetzen. In
beiden Modulen gibt es deswegen gemeinsame Lehrveranstaltungsangebote fiir die Studierenden
aller Konfessionen, die auch von Lehrenden dieser Konfessionen gemeinsam verantwortet wer-
den.

Im Zentrum des Schwerpunktes ,Religion” stehen theologisch-fachwissenschaftliche und fachdi-
daktische Lehrveranstaltungen. Durch die Fachdidaktik werden die fachtheologischen Lehrveran-
staltungen noch einmal an die Pddagogisch-praktischen Studien angebunden. In der Konzeption
dieses Schwerpunktes kommen die wesentlichen theologischen Kernbereiche der Konfessionen
auf dem Erkenntnisstand der gegenwartigen Forschungslage zur Sprache.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits.

KATHOLISCHE RELIGION

Der Schwerpunkt ,Katholische Religion” ist von einer doppelten Bandstruktur bestimmt. Diese
beiden Bander sind durch das Nebeneinander und Miteinander von biblischen, systematischen
und praktisch-theologischen Lehrveranstaltungen gekennzeichnet. Inhaltlich geht es dabei um die
biblisch begriindeten, in der Lehre der Kirche entfalteten und in der Theologie aktualisierten
Themen: Gottesfrage, die Gestalt Jesu Christi, Kirche und ihre Geschichte, die Gegenwart des Heils
sowie Mensch und Schopfung. Ebenfalls kommen spezifische Themen der katholischen Moralthe-
ologie, der Spiritualitdt sowie Themen aus dem Schul- und Kirchenrecht, die den konfessionellen
Religionsunterricht in der 6ffentlichen Schule betreffen. Neben diesen katholisch-konfessionellen
Lehrveranstaltungen, die als ein herausragendes Kennzeichen das ,Prinzip der Multiperspektivi-
tat” haben, finden sich aufgrund der 6kumenischen Ausrichtung der Hochschule auch solche, die
einen ausgesprochenen interkonfessionellen Charakter haben. In allen Modulen findet sich eine
Lehrveranstaltung, die fachdidaktisch konzipiert ist. Diese inhaltliche Konzeption geht Hand in
Hand mit einer Orientierung am Kompetenzstufenmodell der Hochschule einher.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits.

EVANGELISCHE RELIGION

Der erfolgreiche Abschluss des Bachelorstudiums als Voraussetzung fiir ein Masterstudium zur Er-

langung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe mit dem Schwerpunkt ,Evangelische Religi-

on“ ist entsprechend den innerkirchlichen Vorschriften Grundlage der Befdhigung zur Erteilung

des evangelischen Religionsunterrichtes im Bereich der Primarstufe. Die einzelnen Module orien-
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tieren sich an den Bereichen, in denen Kinder religios kompetent werden sollen, wie z.B. ,,Bibel
erkunden” (5-04), , Feste feiern” (6-05), ,Sinnfragen stellen” (7-04), ,Gott und die Welt denken”
(7-05) u.a.. Sie sind einem Konzept von Religionsunterricht verpflichtet, in dem Kinder mit ihren
Fragen und Voraussetzungen ernstgenommen und in ihrer religiosen Entwicklung begleitet wer-
den. Die dazu notigen Kompetenzen werden in biblischen, kirchengeschichtlichen, systematisch-
theologischen und ethischen Lehrveranstaltungen erworben, die zum einen fachwissenschaftlich,
zum anderen fachdidaktisch ausgerichtet sind. Das Modul 5-03 ermdglicht Studierenden zum
Einstieg in den Schwerpunkt, ihre eigene konfessionelle Identitdt zu reflektieren, sie theologisch
zu vertiefen und zur der Geschichte und Gegenwart des Protestantismus in Osterreich in Bezie-
hung zu setzen. Die Ausbildung bewegt sich zwischen den Polen einer reflektierten evangelischen
Identitdt und einer 6kumenischen Lern- und Dialogbereitschaft. Fir die Entwicklung von 6kumeni-
schen Perspektiven, wie sie der 6kumenischen Ausrichtung der KPH Wien/Krems entsprechen,
sind eigene interkonfessionelle Lehrveranstaltungen vorgesehen, die auch Kompetenzen zur kon-
fessionellen Kooperation vermitteln (in 5-03 und 8-03). Die beiden paddagogisch-praktischen Mo-
dule (6-02 und 7-02) befdhigen zum Beobachten, Analysieren, Planen, Gestalten und zum kriteri-
engeleiteten Reflektieren von evangelischem Religionsunterricht und ermoglichen das Einliben
von RU-spezifischen Methoden (wie Erzdhlen, Rituale, Stillelibungen, kreativer Ausdruck u.a.).

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits.

ORTHODOXE UND ORIENTALISCH-ORTHODOXE RELIGION

Die Schwerpunkte , Orthodoxe Religion” und ,Orientalisch-orthodoxe Religion” sind von einer
doppelten Bandstruktur bestimmt. Diese beiden Bander sind durch das Nebeneinander und Mit-
einander von biblischen, systematischen und praktisch-theologischen Lehrveranstaltungen ge-
kennzeichnet. Inhaltlich geht es dabei um die biblisch begriindeten, in der Lehre der Kirche entfal-
teten und in der Theologie aktualisierten, didaktisch aufbereiteten Themen: Gottesfrage, die Ge-
stalt Jesu Christi, Kirche und ihre Geschichte, die Gegenwart des Heils sowie Mensch und Schép-
fung. Ebenfalls kommen spezifische Themen der orthodoxen Liturgik, der Patristik und Religions-
padagogik sowie Themen aus dem Schulrecht, die den orthodoxen Religionsunterricht in der Pri-
marstufe betreffen. Neben diesen orthodox-konfessionellen Lehrveranstaltungen, die als ein her-
ausragendes Kennzeichen das ,Prinzip der Multiperspektivitat“ haben, finden sich aufgrund der
O0kumenischen Ausrichtung der Hochschule auch solche, die einen ausgesprochenen interkonfes-
sionellen Charakter haben. Diese inhaltliche Konzeption geht Hand in Hand mit einer grundlegen-
den Orientierung am Kompetenzstufenmodell der Hochschule einher.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits.

INKLUSIVE PADAGOGIK MIT FOKUS BEHINDERUNG

Ausgehend vom Ubereinkommen der Vereinten Nationen iiber die Rechte von Menschen mit Be-
hinderungen (UN-Behindertenrechtskonvention, BRK) und dem , Nationalen Aktionsplan Behinde-
rung 2012-2020“ der 6sterreichischen Bundesregierung sowie einer gemeinsamen Grundannah-
me der Diversitdt haben Padagoginnen und Padagogen mit dem Schwerpunkt , Inklusive Padago-
gik mit Fokus Behinderung” spezifische Kompetenzen zu erwerben.

Der Begriff der ,,Behinderung” wird nicht als individuelles Merkmal, sondern als systemisches, so-
ziales Konstrukt im Sinne der UN-Konvention und der ICF verstanden.

Absolventinnen und Absolventen des Schwerpunkts , Inklusive Padagogik” sollen fahig sein, Kinder
und Jugendliche im Bildungssystem (in Grundschulen sowie in Zentren fir Inklusiv- und Sonder-
padagogik bzw. in Integrationsklassen) zur wirklichen Teilhabe am gesellschaftlichen Leben sowie
am spateren Berufsleben heranzufiihren. Sie sollen an der Entwicklung von Personlichkeit, Bega-
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bungen und Kreativitdat mitwirken, sodass die geistigen und korperlichen Fahigkeiten der Schiile-
rinnen und Schiiler voll zur Entfaltung gebracht werden kénnen.

Studierende erwerben Wissen und Kompetenzen im Bereich Pddagnostik sowie zur Entwicklung
einer bedarfs- und bedirfnisgerechten Forderung in den Diversitdtsbereichen Motorik, Lernen,
Wahrnehmung, Kognition, Kreativitat, Verhalten, Sprache, Sprechen und Schriftsprache. Vertie-
fende Kenntnisse und Fahigkeiten zur Individualisierung und Differenzierung, Teamarbeit, Bera-
tung im inklusiven Setting stehen ebenso im Fokus wie Kenntnisse Uber Lehrpldne, Nahtstellen,
auBerschulische Fordermallnahmen und Interdisziplinaritat.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits.

ELEMENTARPADAGOGIK

Das Curriculum fir die Inhalte der Schwerpunktmodule , Elementarpadagogik” ermoglicht im
Rahmen des Primarstufencurriculums eine vertiefende Auseinandersetzung mit ausgewahlten
Themen der Elementarpidagogik, die insbesondere den Ubergang von elementaren Bildungsein-
richtungen in die Grundschule betreffen.

Dieser Ubergang ist seit mehreren Jahren in den Fokus des bildungswissenschaftlichen und auch
des bildungspolitischen Diskurses geriickt. So wird im Arbeitsprogramm der dsterreichischen Bun-
desregierung fir die Jahre 2013 bis 2018 im Abschnitt ,,Bildung” das Ziel ,Schuleingangsphase
und Starkung der Volksschulen” genannt. (Bundeskanzleramt, 2013, S. 40-41). Die Schulein-
gangsphase wird dabei folgendermalRen definiert: ,Das letzte (verpflichtende) Kindergartenjahr
und die ersten beiden Volksschuljahre werden als gemeinsame Schuleingangsphase aufgefasst”
(ebenda).

Erkenntnisse aus der Kindheitsforschung haben wesentlich zu dieser Entwicklung beigetragen.
Transitionen werden als unvermeidbare und notwendige Diskontinuitaten im Lebenslauf aufge-
fasst und somit als tiefgreifende Umstrukturierungen im Leben eines Menschen angesehen (vgl.
Modul fiir das letzte Jahr in elementaren Bildungseinrichtungen 2010, S. 46). Alle beteiligten Sys-
teme, wie z. B. Familie, elementare Bildungseinrichtung und Schule, sind aufgefordert, Verant-
wortung fir das Gelingen von Transitionen zu Gbernehmen (vgl. Bundeslanderibergreifender Bil-
dungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen, 2009, S. 22).

Primarstufenlehrerinnen und Primarstufenlehrer, die den Ausbildungsschwerpunkt ,Elementar-
padagogik” wahlen, erhalten eine spezifische Expertise fiir den Ubergang von elementaren Bil-
dungseinrichtungen in die Grundschule. Sie kénnen Kinder und ihre Familien in der Schulein-
gangsphase beraten und begleiten und die institutionelle Koordination unterstiitzen. Konkrete Ta-
tigkeitsfelder konnten beispielsweise sein:

- Schuleingangsdiagnostik

- Mitwirkung bei der Schuleinschreibung

- Entwicklung und Begleitung von Transitionskonzepten

- Mitwirkung an der Qualitatsentwicklung und -sicherung

- Mitwirkung bei der Auswahl von Lernmaterialien fiir die Schuleingangsphase
- Beratung und Begleitung von Familien

- Kontaktperson zu elementaren Bildungseinrichtungen

- Information lGiber aktuelle Fortbildungsveranstaltungen

Die Module sind so konzipiert, dass die Studierenden in allen Modulen die padagogische Arbeit
von elementaren Bildungseinrichtungen und Grundschule im Blick haben. Dabei wird besonderes
Augenmerk auf einen systematischen Kompetenzaufbau gelegt.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits.
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DIE SCHULE ALS SICH SELBST ENTWICKELNDE ORGANISATION

Von einer guten Schule wird verlangt, dass sie Vorbild ist, indem sie selbst an sich arbeitet und
sich verbessert, wie es die Lehrenden von den Kindern und Jugendlichen verlangen (schulische
Vorbildfunktion). Sie soll somit eine lernende Organisation sein, die bestrebt ist, auf allen Hand-
lungsebenen systematisch an der Weiterentwicklung zu arbeiten. Zentral ist die Kldarung der Fra-
ge, wie die Schule von heute junge Menschen dahingehend vorbereiten kann, gesellschaftliche
Herausforderungen von morgen zu I6sen (schulische Antizipationsfunktion). Dennoch muss sich
Schule in einem gewissen Malie selbst treu bleiben und gesellschaftliche Verhaltnisse reproduzie-
ren (gesellschaftliche Reproduktionsfunktion). Schule ist somit nie ,fertig”, da sie auf wandelnde
Bedingungen und Anforderungen reagieren muss. Gesellschaftliche Entwicklungen (Familie, Me-
dien, Bedarf an ganztadgigen Schulformen...), Erkenntnisse der Lern- und Schulentwicklungsfor-
schung (Professionalisierung, Schulprogramme, personalisiertes Lernen...), sowie institutionelle
Rahmenbedingungen (Schulautonomie, system monitoring, Schulaufsicht...) ergeben Spannungs-
felder, welchen die kiinftigen Lehrerinnen und Lehrer proaktiv begegnen sollen.

Eine der zentralen Aufgaben von Lehrerinnen und Lehrern besteht darin, an der Entwicklung von
Schule und Unterricht engagiert mitzuwirken. Im Zentrum steht dabei die Gestaltung eines kind-
und kompetenzorientierten Unterrichts, bei dem es immer auch darum geht, im jungen Men-
schen ein hinreichend starkes Selbstwertgefiihl aufzubauen, Vertrauen in sich und sein Fahigkei-
ten zu entwickeln und damit Lebenszuversicht zu gewinnen. Dies erfordert unterrichtliche Kon-
zepte der Individualisierung und Differenzierung, welche in anerkannten alternativpadagogischen
Richtungen von jeher zentrale Elemente darstellen. Fir eine kindorientierte Weiterentwicklung
des Osterreichischen Schulwesens ist es daher unumganglich, anerkannte alternativpadagogische
Modelle wie Freinet-Padagogik, Montessori-Pddagogik, Marchtaler Plan-Padagogik etc. als Grund-
lage einer permanenten Schulreform zu kennen und zu nutzen. Es geht primar nicht darum, auf
alternativpadagogische Modelle zuriickzugreifen, sondern eine Grundlage fiir ein offenes Weiter-
denken und Weiterentwickeln von Schule und Unterricht zu bilden. Ein auf Individualisierung und
Differenzierung hin ausgerichteter Unterricht erfordert auch eine Entsprechung im Raum. Es gilt
also auch den Zusammenhang von Lernen und Raum (Schularchitektur und Padagogik) als Ent-
wicklungsaufgabe von Schulen in den Fokus zu nehmen.

Gerade Schulen in privater/kirchlicher Tragerschaft missen sich in diesem Spannungsverhéltnis
immer wieder neu positionieren, missen auf gesellschaftliche Bediirfnisse und Herausforderun-
gen reagieren, Pionierarbeit leisten.

Ziele dieses curricularen Schwerpunkts sind

- das Kennenlernen und Diskutieren kindorientierter padagogischer Konzepte von Schulen in
privater/kirchlicher Tragerschaft und deren Bedeutung fiir das dsterreichische Schulwesen.

- das Kennenlernen und Diskutieren alternativpadagogischer sowie schulreformatorischer Ent-
wicklungen im dsterreichischen Schulwesen.

- das evidenzbasierte Vertiefen in Methoden des differenzierten und individualisierten Unter-
richts mit besonderem Fokus auf handlungsorientierte Unterrichtsmethoden und Modelle der
Klassenfiihrung.

- das Gewinnen eines grundlegenden Uberblicks tiber den Lernort Schule, Schulklima und Schul-
kultur mit besonderem Fokus auf qualitatsfordernde Konzepte der Schularchitektur, Partizipa-
tion und Elternpartnerschaft.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 60 ECTS-Credits.
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FACHLICHE BILDUNGSBEREICHE

In den fachlichen Bildungsbereichen finden sich fachwissenschaftliche, fachdidaktische und be-
rufsfeldorientierte Studienelemente. Absolventinnen und Absolventen erwerben ein vertieftes
Grundwissen in den fiir die jeweiligen Bildungsbereiche relevanten Fachern. Sie haben ein solides
und strukturiertes Wissen Uber fachdidaktische Positionen und Strukturierungsansatze und kon-
nen fachwissenschaftliche Inhalte auf ihre Bildungswirksamkeit hin und unter didaktischen Aspek-
ten analysieren’. Das Wissen (iber die zugrundeliegenden Prinzipien und Konzepte eines Faches
ist Basis fur die Planung und Gestaltung von Unterricht in den Unterrichtsgegenstanden. Absol-
ventinnen und Absolventen werden im Bereich der Primarstufe als Multiplikatorinnen und Multi-
plikatoren flr das Lernen in den Fachern wirksam. Das Lehrangebot enthalt auch Elemente der
Sekundarstufendidaktik und unterstiitzt den Ubergang in die Sekundarstufe I. Absolventinnen und
Absolventen sind befahigt zur Entwicklung und Begleitung von Transitionskonzepten.

Die Schwerpunktsetzung in den fachlichen Bildungsbereichen sieht Wahlpflichtangebote mit je-
weils 30 ECTS-Credits in folgenden Bereichen vor: Mathematik, Deutsch, Lebende Fremdsprache
(Englisch), Naturwissenschaften und Technik, Sozial- und kulturwissenschaftlicher Bereich, Kreati-
ves Gestalten, Musik sowie Bewegung, Sport und Gesundheit. Die Studierenden wahlen bei dieser
Schwerpunktsetzung zwei Wahlpflichtangebote im Umfang von je 30 ECTS-Credits.

DEUTSCH, LESEN, SCHREIBEN

Das Curriculum fiir die Inhalte der Schwerpunktmodule dieses fachlichen Bildungsbereichs ermog-
licht eine vertiefende Auseinandersetzung mit Themen und Inhalten des Unterrichtsgegenstandes
,Deutsch, Lesen, Schreiben” der Grundschule. Dieser stellt einen duRerst vielschichtigen und
komplexen Lernbereich dar. Die Komplexitat liegt darin begriindet, dass die (deutsche) Sprache
einerseits Objekt ist, das in der Sprachwissenschaft gelehrt und erforscht und in der Schule in
Lernbereichen vermittelt wird. Andererseits stellt Sprache eine Kompetenz des Kindes dar, die als
Ergebnis der Primarsozialisation zu Beginn der Schulzeit schon vorhanden ist.

Primarstufenlehrerinnen und Primarstufenlehrer mit diesem fachlichen Ausbildungsschwerpunkt
erwerben eine besondere Expertise fir die Forderung von sprachlichem Lernen in der Unter-
richtssprache Deutsch. Mit Blick auf den Ubergang in die Sekundarstufe 1 kann eine vertiefende
Auseinandersetzung mit dem Unterrichtsgegenstand Deutsch ebenso dahingehend erfolgen, dass
Beratungs-, und Koordinationstatigkeiten innerhalb der Schule tibernommen werden kénnen. Das
beinhaltet Tatigkeiten, wie z. B.:

- Unterstitzung bei Differenzierungs- bzw. IndividualisierungsmaRnahmen in sprachlich he-
terogenen Klassen (z. B. bei Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten, im DaZ-Unterricht,
Forderunterricht, Begabungs- und Interessensférderung im Fach Deutsch/Lesen/Schrei-
ben)

- Lesediagnostik und Leseforderung

- Information, Beratung und Koordination beziiglich Uberpriifungen der Bildungsstandards
im Fach Deutsch/Lesen/Schreiben, Schulleistungstests und Wettbewerbe

- Koordination von fachlichen Aspekten der Leistungsfeststellung und -beurteilung, insbe-
sondere Schularbeiten

- Informationen Uber Fortbildungsveranstaltungen und aktuelle Angebote von Medien zur
Unterrichtsvorbereitung

- Beratung bei der Auswahl von Schulbiichern, Mitwirkung bei der Auswahl und Anschaffung
von Unterrichtsmitteln

7 vgl. Ldindergemeinsame inhaltliche Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung. Beschluss der Kul-
tusministerkonferenz vom 16.10.2008 i. d. F. vom 16.09.2010)
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- Beratungvon Eltern
- Fachliche Kontaktperson zur Sekundarstufe 1

Die Module sind im Sinne eines systematischen Kompetenzaufbaus so konzipiert, dass die Studie-
renden grundlegende Leitideen des Deutschunterrichts erkennen und in ihrer padagogischen Ar-
beit umsetzen: die normative sowie schépferisch-kiinstlerische Komponente des Gegenstandes,
KindgemalRheit und Entwicklungsorientierung als Grundprinzipien und schlielich der systemati-
sche Aufbau von sprachlichem Wissen.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.

MATHEMATIK

Absolventinnen und Absolventen verfligen Uber eine besondere Expertise fir Lehren und Lernen
von Mathematik, die unter anderem auch Beratungs- und Koordinationstatigkeiten innerhalb der
Schule ibernehmen kénnen, wie z. B.

- Mitwirkung bei der Auswahl und Anschaffung von Unterrichtsmitteln, Beratung bei Aus-
wahl der Schulbicher,

- Koordination von fachlichen Aspekten der Leistungsfeststellung und -beurteilung, insbe-
sondere Schularbeiten,

- Information, Beratung und Koordination beziglich Schulleistungstests, Standardiberpri-
fungen und Wettbewerbe,

- Mitwirkung bei der Konzeption und Durchfiihrung von schulbezogenen Qualitatssiche-
rungsmalnahmen (z. B. auf Basis der ausgewerteten Standardiberpriifungen),

- Beratung und Koordination mathematischer Differenzierungs- bzw. Individualisierungs-
mafinahmen, wie z. B. individuelle FérdermaRnahmen, Forderunterricht, mathematische
Interessens- und Begabungsforderung,

- Information Uber aktuelle Fortbildungsveranstaltungen und analoge/digitale Medien zur
Unterrichtsvorbereitung,

- fachliche Kontaktperson zur Sekundarstufe 1.

Darliber hinaus besitzen Absolventinnen und Absolventen Wissen fiir die ersten beiden Schulstu-
fen des Mathematikunterrichts der Sekundarstufe 1.

Grundsatzlich sind die Module so konzipiert, dass die Studierenden in allen Modulen auch die Zu-
sammenhange mit dem Schulunterricht sehen kdnnen. Alle Lehrveranstaltungen sind problemori-
entiert ausgerichtet, bedienen sich sowohl traditioneller als auch digitaler Medien und stellen sich
der Frage, wie das Bewusstsein verstarkt werden kann, dass Mathematik die zentrale Grundwis-
senschaft fir die technologische Fortentwicklung unserer Gesellschaft ist.

Studierende erwerben durch das Studium des fachlichen Bildungsbereichs vertieft Einsichten in
grundlegende Ideen und Konzepte der Mathematik, die sie in ihrem Unterricht, vor allem aber
auch in ihrer Funktion als Multiplikator/Multiplikatorin nutzen. Auch wenn sie vermutlich zu Be-
ginn der beruflichen Laufbahn ihr Wissen eher klassenspezifisch, weniger schulspezifisch einset-
zen werden, sind sie Ausgangspunkt einer fachdidaktischen Innovation, d. h. sie sollen eine Kata-
lysatorfunktion fur die Entwicklung des Mathematikunterrichts am Schulstandort (ibernehmen.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.
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NATURWISSENSCHAFTEN UND TECHNIK

Die Vertiefung durch die Schwerpunktsetzung in den Modulen erfolgt in den Bereichen Biolo-
gie/Okologie, Physik/Chemie und Technisches Werken. An ausgewahlten Inhalten werden Einsich-
ten in grundlegende Konzepte, GesetzmaRigkeiten und Funktionsmodelle méglich und Grundprin-
zipien des Lebens und wichtige Abldufe in Natur und Alltag sichtbar. Fachwissenschaftliche und
fachdidaktische Aspekte der Module bereiten auf die Funktion als Multiplikatorinnen und Multi-
plikatoren und den damit verbundenen strategischen Aufgaben fiir die Planung und Gestaltung
von Unterricht und dessen schulpraktische Umsetzung vor: Strategien zu Nachhaltigkeit, Gesund-
heitsbewusstsein und gesunder Lebensfiihrung, der Rolle der Physik und der Chemie sowie Pro-
duktgestaltung und gebauter Umwelt.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.

SOZIAL- UND KULTURWISSENSCHAFTLICHER BEREICH

Der fachliche Schwerpunkt ,,Sozial- und kulturwissenschaftlicher Bereich” stellt eine fachwissen-
schaftliche und fachdidaktische Vertiefung in die Bezugsdisziplinen zu den Lernbereichen Gemein-
schaft, Raum, Zeit und Wirtschaft dar. Er umfasst je zwei Module zu Geschichte, Sozialkunde und
Politische Bildung sowie Geographie und je ein Modul zur Wirtschaftserziehung und zu den Pada-
gogisch-praktischen Studien.

Im Rahmen dieses Schwerpunktes dekonstruieren und rekonstruieren Studierende Osterreichi-
sche und Zentraleuropéische Geschichte als Grundlage fiir gegenwirtige Entwicklungen in Oster-
reich und Europa im Sinne eines rickwartigen Lerndesigns. Durch forschendes Lernen und die
Einbeziehung von Quellenmaterial werden die erworbenen Kenntnisse im Bereich des Sachunter-
richts eingesetzt.

Studierende erklaren, beurteilen und reflektieren globale Entwicklungen in der zweiten Halfte des
20. Jahrhunderts und im 21. Jahrhundert und deren Auswirkungen auf die unterschiedlichen Le-
bensbereiche der Menschen. Sie setzen diese Entwicklungen an Hand von selbststiandig entwi-
ckelten Unterrichtsvorbereitungen kompetenzorientiert im Sinne des Lehrplanes um.

Im Bereich der Geographie und Wirtschaftskunde werden Kenntnisse Uber die Grundlagen der
Physiogeographie, einschlieBlich Geodkologie und Klimatologie, sowie die einzelnen Geospharen
in Zusammenhang gebracht. Die Studierenden sind in der Lage die Rolle des Menschen in diesem
Zusammenspiel darzustellen und auf unterschiedlichen Ebenen (national, international und glo-
bal) zu analysieren und zu bewerten.

Die Ursachen, die Wirkungsweise und die Herausforderungen der globalisierten Wirtschaft wer-
den den Studierenden in ihrer Tragweite bewusst gemacht. Sie erkennen Entwicklungsunter-
schiede der Gesellschaft, nehmen Raumpotentiale wahr und sind in der Lage, aktuelles Informati-
onsmaterial zu beurteilen. Die zentrale Verantwortung aller Menschen fir politische, humanitéare
und 6kologische Entwicklungen wird auf unterschiedlichen Ebenen (lokal, regional, global) analy-
siert und als Grundkompetenz im Sachunterricht verankert.

Studierende erwerben grundlegende fachwissenschaftliche Kenntnisse im Bereich der Wirt-
schaftskunde als Basis fiir die Analyse einfacher Problemstellungen aus 6konomischer Sicht. Die
Auseinandersetzung mit praxisbezogenen Fallbeispielen erméglicht den lebensnahen Transfer von
Fachwissen.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.
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DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE/DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

In stadtischen Ballungszentren steigt die Anzahl der Kinder mit unterschiedlichen Herkunftsspra-
chen stetig. Mehrsprachigkeit, Multikulturalitdt und religiose Diversitadt sind im Osterreichischen
Schulsystem schon lange die Norm.

Grundschulen kommt im Zusammenhang mit dem gesteuerten Spracherwerb in der Zweitsprache
Deutsch eine Schlisselfunktion zu, da die Sprachkompetenz in der deutschen Sprache bei vielen
Kinder mit anderen Erstsprachen bei Schuleintritt nicht im erforderlichen Ausmald entwickelt ist,
um dem Unterricht gewinnbringend folgen zu kénnen.

Teilhabe an Bildungssprache ist die wichtigste Voraussetzung fiir Schulerfolg und somit auch fiir
Bildungsgerechtigkeit in den Schulen. Damit Sprachférderung nachhaltig gelingen kann, bedarf es
gut ausgebildeter Lehrkrafte, die die Schilerinnen und Schiiler mit bestmaoglichen Forderangebo-
ten unterstiitzen. Zukinftige Lehrkrafte konnen in diesem Schwerpunkt — Gber die im Grundcurri-
culum entfalteten Kompetenzen hinaus — Angebote zur Vertiefung im sprachlichen, sozialen, in-
terreligiosen und interkulturellen Bereich erhalten, um bestmoglich auf die migrationsbedingte
Heterogenitat in den Schulen vorbereitet zu sein.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.

LEBENDE FREMDSPRACHE ENGLISCH

Jedes Modul im Schwerpunktbereich sieht die Entwicklung fundierter Methodenkompetenz vor,
sodass der Vielfalt des Lehrens und Lernens der Fremdsprache Englisch im Primarbereich Rech-
nung getragen werden kann.

Aspekte der Differenzierung und Individualisierung, offene Lernformen und CLIL® finden dabei
ebenso Beachtung wie die Grundlagen der Dramapadagogik und Portfolioarbeit.

Ein wichtiges Ziel ist darlber hinaus, den Studierenden neben dem Aufbau vertiefter Sprach-
kenntnisse auf dem Niveau C1 profundes Fachwissen auf dem Gebiet der Literatur und Kultur in
Bezug auf den englischsprachigen Raum zu vermitteln.

Weiters sollen Absolventinnen und Absolventen theoretische Grundlagen und praktische Nut-
zungsmoglichkeiten von modernen Medien im Englischunterricht kennenlernen.

Absolventinnen und Absolventen werden fir kompetentes Unterrichten des Faches Englisch aus-
gebildet, wobei die Entwicklung ihrer Sprachkompetenz dabei besonders beriicksichtigt wird.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.

BEWEGUNG, SPORT UND GESUNDHEIT

Das philosophisch anthropologisch begriindete Selbstverstandnis der bewegungs- und sportprak-
tischen Bewegungserziehung und der theoretischen Bewegungspadagogik reicht weit Uber die
Vermittlung einiger Sportarten hinaus, schlieBt diese nicht aus und findet sich auch in dieser
Schwerpunktausbildung.

Die Bedeutung von Bewegung und Sport fiir Persdnlichkeitsbildung und kérperliche, kognitive, so-
ziale und emotionale Entwicklungsforderung des Menschen ist vor allem im Kindes- und Jugendal-
ter entscheidend von Art und Ausmal} der Bewegungshandlungen und Bewegungserfahrungen
beeinflusst. Die sechs Erfahrungs- und Lernbereiche — Bewegen (Motorische Grundlagen), Spielen,
Leisten, Wahrnehmen und Gestalten, Gesund leben, Erleben und Wagen — gelten in den Lehrpla-
nen der Volks- und auch Neuen Mittelschulen als bildend. Damit diese Erfahrungen in vielfaltiger
Weise auch bildend vermittelt werden kdnnen, pragen diese sechs padagogischen Perspektiven
auch die Modulstruktur der Schwerpunktausbildung ,Bewegung und Sport”.

8 Content and Language Integrated Learning
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Eine im Vergleich mit dem Regelstudium tiefergreifende fachwissenschaftliche und fachdidakti-
sche Ausrichtung in den jeweiligen Lehrveranstaltungen intendiert und ermdoglicht kompetenzori-
entierten Unterricht, auch in den ersten Jahren der Sekundarstufe.

Die im Curriculum genannten konkret zu erreichenden Kompetenzen der Schwerpunktausbildung
befdhigen zur Vermittlung von vielseitigem, bewegungskulturellem Kénnen und zur erfahrungsge-
leiteten Entwicklung koérperlicher, kognitiver, sozialer und emotionaler Entwicklungsverlaufe im
Kindes- und Jugendalter.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.

KREATIVES GESTALTEN UND KUNST

Der Schwerpunkt kreatives Gestalten und Kunst stellt ein integrierendes Zusammenwirken der
Unterrichtsfacher Bildnerische Erziehung und Textiles Werken dar. Es geht um die Ausbildung
praktisch-bildnerischer und gestalterisch-handwerklicher Fahigkeiten in unterschiedlichen Lernsi-
tuationen, sowie den Erwerb fachwissenschaftlich-theoretischer und fachdidaktischer Kenntnisse.

Zu den Fachinteressen in Bildnerischer Erziehung gehoren: Kunst- und Werkvermittlung unter
dem Aspekt der Kreativitat, Geschichte und Funktionen der Kunst, Phdnomene der Alltagsasthe-
tik, asthetisches Lernen und kunstpadagogische Konzepte. Bereiche der Fachpraxis sind: Grafik,
Malerei, Plastik, Neue Medien.

In Textilem Werken dienen Objekte der Alltagskultur, Kleidung und Textilkunst als AnstoR fiir Pro-
duktgestaltung und asthetische Forschungsprojekte mit dem Ziel, eigenstandige kreative Prozesse
anzuregen. Gewonnene Kenntnisse, Verfahren und Erfahrungen bilden die Grundlage fiir die Ent-
wicklung von Unterrichtsequenzen. Dabei werden aktuelle fachdidaktische Konzepte beriicksich-
tigt, welche die kognitiven und kreativen Potentiale von Schiilerinnen und Schiilern zur Entfaltung
bringen.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.

MUSIK

Die drei Saulen der Schwerpunktausbildung Musik sind Wissen tGiber Musik, fachdidaktisches Han-
deln und kiinstlerisch-praktische Fertigkeiten mit Stimme und Instrument.

Vermittelt wird praxisrelevantes Wissen liber Musik-, Instrumenten- und Werkkunde, Gber musik-
geschichtliche und musiksoziologische Hintergriinde sowie tber die Vielfalt musikkultureller Er-
scheinungsformen. Die erworbenen Kenntnisse und ein Einblick in die musikdidaktischen Grund-
lagen bilden die Basis fiir das Entwickeln, Gestalten und Evaluieren musikalischer Unterrichtsvor-
haben nach fachdidaktischen Kriterien und unter Berlicksichtigung fachiibergreifender, interkultu-
reller und interreligioser Aspekte. Der Gesangs- und Instrumentalunterricht dient dem Aufbau
musikalischer Kompetenzen und kiinstlerisch-praktischer Fertigkeiten. Die erworbenen Fertigkei-
ten werden beim gemeinsamen Musizieren in unterschiedlichen Ensembles und beim gemeinsa-
men Singen in diversen Chor- und Musikprojekten erprobt und umgesetzt.

Angesprochen sind Musikbegeisterte, die daran interessiert sind, ihre Kompetenzen im Fachbe-
reich Musik zu erweitern und zu vertiefen.

Der Studienanteil dieser Schwerpunktsetzung umfasst insgesamt 30 ECTS-Credits.

3.2. BESCHREIBUNG DER FACHLICHEN BZW. KUNSTLERISCHEN EIGNUNG ALS ZULASSUNGSVORAUSSETZUNG FUR
DAS STUDIUM

Gemal § 3 HZV wird unter ,,Eignung” das Vorliegen jener Dispositionen und Kompetenzen ver-
standen, die es erwarten lassen, dass die Aufnahmewerberin bzw. der Aufnahmewerber die Aus-
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bildung erfolgreich durchlaufen, auf Grundlage dieser Ausbildung den Lehrberuf kompetent und
berufszufrieden austiben und sich kontinuierlich im Beruf weiter entwickeln wird.

GemaR § 51 HG ist die leistungsbezogene, personliche, fachliche, kiinstlerische und padagogische
Eignung zum Studium Voraussetzung zur Zulassung zum Bachelorstudium als Voraussetzung fir
ein Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe. GemalRl § 3 HZV
wird an der KPH Wien/Krems die personliche und leistungsbezogene Eignung insbesondere nach
den Kriterien der Studien- und Berufsmotivation, Kontakt- und Kommunikationsfahigkeit, psychi-
schen Belastbarkeit, Selbstorganisationsfahigkeit und Reflexionsfahigkeit festgestellt. Die fachli-
che und kiinstlerische Eignung wird nach alters-, fach- oder schwerpunktspezifischen Kriterien
festgelegt. Die padagogische Eignung wird nach professionsorientierten Kompetenzen wie den di-
daktischen, sozialen, inklusiven und interkulturellen Kompetenzen, Diversitats- und Genderkom-
petenzen sowie Beratungskompetenzen festgelegt.

GemaR § 51 Abs. 3 HG und § 3 Abs. 1 HZV stitzt sich die Feststellung der Eignung auf wissen-
schaftlich fundierte diagnostische Verfahren, die einen klaren Bezug zu den genannten Kriterien
der Eignung aufweisen. Das Eignungsfeststellungsverfahren wird laufend wissenschaftlichen Eva-
luierungen unterzogen.

GemaR § 51 Abs. 3 HG werden die Materialien und Informationen zum Eignungsverfahren auf der
Homepage der KPH Wien/Krems verdffentlicht.

Die KPH Wien/Krems bietet auf ihrer Homepage ein wissenschaftlich fundiertes Selbsterkun-
dungsverfahren zur Abklarung der Eignung fir den Lehrberuf an. Die Informations- und Orientie-
rungsworkshops der KPH Wien/Krems ermoglichen Praxisbegegnungen und vermitteln eine aus-
flhrliche Information Gber berufsspezifische Anforderungen.

GemaR §35Z1HG ist das Bachelorstudium Zulassungsvoraussetzung zu einem Masterstudium
zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe.

. HINWEIS/LINK AUF DIE VERORDNUNG DER STUDIENKOMMISSION ZU ZULASSUNGSVERFAHREN UND EIG-
NUNGSFESTSTELLUNG

GemaR § 51 Abs. 3 HG werden die ndheren Bestimmungen lber die Zulassungsvoraussetzungen
und das Verfahren zur Feststellung der Eignung zum Bachelorstudium als Voraussetzung fiir ein
Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe sowie lber das Auf-
nahmeverfahren von der Studienkommission festgelegt und auf der Homepage der KPH
Wien/Krems veroffentlicht.

http://www.kphvie.ac.at/studieren/studieninteressierte/aufnahmeverfahren.html

. HINWEIS/LINK AUF DIE VERORDNUNG DES REKTORATS ZU DEN REIHUNGSKRITERIEN

Gem. § 50 Abs. 2 HG werden durch das Rektorat Reihungskriterien aufgrund der Ergebnisse des
Eignungsfeststellungsverfahrens fiir das Bachelorstudium als Voraussetzung fir ein Masterstudi-
um zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe erlassen und im Mitteilungsblatt
der KPH Wien/Krems veroffentlicht.

. STUDIENLEISTUNGEN IM EUROPEAN CREDIT TRANSFER SYSTEM (ECTS)

Zur Bewertung der Studienleistungen wird das European Credit Transfer System (ECTS) herange-
zogen. Dabei entspricht ein European Credit (EC) einem Arbeitsaufwand von 25 Vollarbeitsstun-
den (a 60 Minuten). Die Arbeitsleistung der Studierenden, die fiir ECTS-Credits erbracht wird, um-
fasst die Anwesenheit in den Lehrveranstaltungen (eine Lehrveranstaltungseinheit umfasst
45 Minuten) und alle Leistungen (Verfassen einer Seminararbeit, Arbeitsauftrage, etc.), die au-
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Rerhalb der Lehrveranstaltung erbracht werden miissen — inklusive etwaiger Prifungsvorberei-
tungen.

Das Arbeitspensum eines Jahres betrdgt 1 500 Echtstunden (a 60 Minuten) und diesem Arbeits-
pensum werden 60 ECTS-Credits zugeteilt.

3.6. BESCHREIBUNGEN DER IM KONKRETEN STUDIUM VORGESEHENEN LEHRVERANSTALTUNGSTYPEN

Ein Modul besteht aus einer oder mehreren Lehrveranstaltung/en. Lehrveranstaltungen, die im
Rahmen des Bachelor- und Masterstudiums Primarstufe angeboten werden, entsprechen einem
definierten Lehrveranstaltungstyp® '°. Die Lehrveranstaltungstypen werden in den jeweiligen Mo-
dulbeschreibungen ausgewiesen.

VORLESUNGEN (VO)

fihren in Inhalte und/oder Theorien und/oder Methoden eines Faches oder in Teilbereiche eines
Faches unter kritischer Berlicksichtigung verschiedener Lehrmeinungen ein. Sie ermdoglichen Ori-
entierung und den Aufbau grundlegender wissenschaftlicher Erkenntnisse. Dabei wird jedoch das
Verfligen-Kénnen Uber das vorgestellte deklarative und prozedurale Wissen (liber fachspezifische
und Uberfachliche Fahigkeiten) durch begleitende Aufgabenstellungen sichergestellt. Vorlesungen
vermitteln den Stoff vorrangig in Vortragsform, kdnnen aber auch virtuell angeboten werden.

ORIENTIERUNGSLEHRVERANSTALTUNGEN (OL)

dienen der Einfihrung in das Studium im Rahmen der Eingangs- und Orientierungsphase. Sie bie-
ten Informationsméglichkeiten und sollen einen Uberblick Giber das Studium gewihrleisten. Dabei
unterstiitzen sie insbesondere die Entwicklung der Fahigkeit zur Selbstregulation, zur Planung,
Organisation und Reflexion von Arbeitsprozessen und bieten Mdoglichkeiten Lernstrategien zu er-
kunden und zu reflektieren.

SEMINARE (SE)

dienen der wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit Inhalten und Methoden eines Faches oder
Teilbereichen eines Faches in der gemeinsamen erfahrungs- und anwendungsorientierten Erarbei-
tung. Die Lehrenden wéhlen Inhalte/Themen aus, deren Bearbeitung mittleres Komplexitatsni-
veau erfordern. Zielsetzung ist der Auf- und Ausbau von Kompetenzen zur Erfassung und Losung
von fachlichen, fachdidaktischen und praxis- bzw. berufsfeldbezogenen Aufgabenstellungen. Lern-
formen, die zur Anwendung kommen umfassen z.B. Literatur- oder andere Formen fachspezifi-
scher Recherchen, Entwicklung eigener Fragestellungen, sach- und mediengerechte Darstellung
der Ergebnisse — inklusive kritische Reflexion und Diskussion. Die Arbeit an den Themen kann so-
wohl in eigenstandiger Arbeit als auch im Team oder in Projekten erfolgen. Seminare kdnnen vir-
tuell angeboten werden, wenn die Kommunikation und Kooperation der Beteiligten durch geeig-
nete Angebote (elektronische Plattformen, Chats, E-Mail etc.) gewahrleistet ist.

UBUNGEN (UE)

fokussieren die Anwendung bereits erworbenen Wissens sowie die Einlibung und Perfektionie-
rung von Kenntnissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten durch selbstidndiges Arbeiten. Ubungen for-
dern den auf praktisch-berufliche Ziele der Studien ausgerichteten Kompetenzerwerb. Uberge-
ordnetes Ziel ist dabei der Aufbau grundlegender Kompetenzen zur Erfassung und Losung von
wissenschaftlichen und/oder berufsfeldbezogenen Aufgaben.

BACHELORSEMINAR (B-SE):

dient der Betreuung von Studierenden beim Verfassen der Bachelorarbeit. In den Bachelorsemi-
naren erlangen die Studierenden ein fachrelevantes wissenschaftliches Reflexions- und Diskussi-

9 Braunsteiner, Maria-Luise; Soukup-Altrichter, Katharina; Zemanek, Jutta et. al.: Grundlagen und Materialien zur Erstellung von Curricula.
Leykam, Graz 2014. Aus der Reihe: Padagoginnenbildung Band 1 hg. von Braunsteiner, Maria-Luise; Schnider, Andreas; Zahalka, Ursula

0 ygl. http://www.ku-eichstaett.de/fileadmin/190304/Formulierungshilfen_fuer_Module_KU_HSL_20_02_10.pdf [2.11.2014]
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onsniveau, das sie zur mindlichen und schriftlichen Ausarbeitung weiterfliihrender und vertiefen-
der Fragestellungen befahigt. Teil des Bachelorseminars ist eine schriftliche Bachelorarbeit. Ba-
chelorseminare werden mit der positiven Benotung der Bachelorarbeit abgeschlossen.

VORLESUNGEN MIT UBUNGEN (VU)

bieten die Moglichkeit, die systematische Aneignung wissenschaftlicher Inhalte mit der prakti-
schen Anwendung und/oder der vertiefenden Einlibung an ausgewahlten Beispielen zu verbinden
und den praktisch-beruflichen Zielen des Bachelorstudiums entsprechend, konkrete Aufgaben
und ihre Lésungen zu behandeln. Fiir den Ubungsteil gilt Anwesenheitspflicht.

SEMINARE MIT UBUNGEN (SU)

bestehen aus Seminar-und Ubungseinheiten, die jenen Bedingungen unterliegen, welche fiir die
entsprechenden Lehrveranstaltungstypen (SE/UE) oben definiert wurden.

PRAKTIKA (PK)

fokussieren die (Mit)arbeit und Erprobung in berufsfeldspezifischen Arbeitsfeldern. Die Entwick-
lung von Handlungs- und Sozialkompetenz sowie der Fahigkeit zu Selbstregulation nehmen dabei
breiten Raum ein. Neben der angeleiteten Ubernahme von Aufgaben in Arbeitskontexten umfas-
sen Praktika (u.a. in Form von Padagogisch-praktischen Studien) die Vorbereitung und Reflexion
(Teile davon kénnen auch virtuell absolviert werden) von zu absolvierenden Arbeitsaufgaben. Be-
gleitveranstaltungen zu den Praktika fihren in die Berufs- und Handlungsfelder mit ihren spezifi-
schen Aufgabenstellungen, Fragestellungen und Herausforderungen ein, stellen Verbindungen zu
den fachdidaktischen und bildungswissenschaftlichen Erkenntnissen und Methoden her und un-
terstiitzen Evaluierung und Selbstreflexion.

EXKURSIONEN (EX)

tragen zur Veranschaulichung und Vertiefung von Inhalten/Themen von Lehrveranstaltungen bei.
Sie kdnnen einerseits der Uberpriifung von wissenschaftlichen Erkenntnissen in der Praxis dienen
oder sie sind selbst Ausgangspunkt flr Theoriebildungen und Konzepte. Jedenfalls werden sie im
Rahmen einer Lehrveranstaltung vor- und nachbereitet. Die Kompetenzentwicklung bezieht sich
auf berufsfeldbezogenes Lernen. Es empfiehlt sich im Curriculum fest zu halten, ob es sich um In-
lands- oder Auslandsexkursionen handelt.

ARBEITSGEMEINSCHAFTEN (AG)

dienen der gemeinsamen Bearbeitung konkreter Fragestellungen mithilfe von Methoden und
Techniken forschenden Lernens. Die Vertiefung von Inhalten (aus Vorlesungen und Seminaren) er-
folgt anhand von Ubergreifenden und/oder anwendungsorientierten Aufgabenstellungen. Hierbei
handelt es sich um kleine (oft selbstorganisierte) Gruppen von Studierenden. Der Kompetenzer-
werb fokussiert dabei auch auf die wissenschaftlich berufsfeldbezogene Zusammenarbeit.

TUTORIEN (TU)

sind lehrveranstaltungsbegleitende Betreuungen, die von dazu qualifizierten Studierenden gelei-
tet werden. Sie werden insbesondere in der Studieneingangs und Orientierungsphase eingesetzt.

. AUSLANDSSTUDIEN/AUSSAGEN ZUR MOBILITAT IM STUDIUM

Die curriculare Struktur des Bachelorstudiums als Voraussetzung fiir ein Masterstudium zur Erlan-
gung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe sieht im 4. Studiensemester ein Mobilitatsfens-
ter zur Forderung der Internationalisierung durch die Mobilitdat der Studierenden vor. Das Zeit-
fenster ermoglicht Zeitraume fir Aufenthalte an anderen Hochschulen ohne Zeitverlust. In diesem
Semester ist ein Lehrangebot im Ausmals von 10 ECTS-Credits aus dem Wahlpflichtbereich festge-
legt, um eine flexible Anrechnungsmaoglichkeit zu schaffen. Learning agreements stellen die Ver-
gleichbarkeit mit den Studienangeboten auslandischer Partnerinstitutionen sicher und sind
Voraussetzung fiir die Anrechnung der im Ausland erworbenen ECTS-Credits.
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3.8. STEOP — STUDIENEINGANGS- UND ORIENTIERUNGSPHASE

Im Rahmen des achtsemestrigen Bachelorstudiums zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der
Primarstufe findet im ersten Semester eine Studieneingangs- und Orientierungsphase statt.

Gemal § 41 Abs. 1 HG dient die Studieneingangs- und Orientierungsphase der Orientierung im
Studien- und Berufsfeld, der Reflexion der Studienwahl, der Reflexion und Auseinandersetzung
mit den wesentlichen Aspekten und Anforderungen des Studiums und des Berufs und der Férde-
rung grundlegender Kompetenzen der Studierenden.

Die zum Studium als ordentliche Studierende zugelassenen Personen haben bereits die in
§ 51 HG, der HZV sowie der darauf beruhenden Regelung der Studienkommission dargelegten Zu-
lassungsvoraussetzungen erfillt.

GemaR den Erlduterungen zur Regierungsvorlage (2348 der Beilagen zu den sten. Prot. des NR,
XXIV.GP) verfolgt die Neugestaltung der Studieneingangs- und Orientierungsphase den Zweck,
den Studierenden bessere Rahmenbedingungen fir die Orientierung im gewdhlten Studium und
in Hinblick auf die Berufswahl als Lehrer bzw. als Lehrerin zu bieten. Die Entwicklung der fur den
Lehrberuf nétigen personlichen und fachlichen Kompetenzen sowie die Reflexionsfahigkeit kon-
nen erst nach einer gewissen Dauer im Studium unter professioneller Begleitung festgestellt wer-
den.

Gemal § 41 HG sind die der Studieneingangs- und Orientierungsphase zugeordneten Lehrveran-
staltungen zu kennzeichnen.

Im Curriculum des Bachelorstudiums zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe
an der KPH Wien/Krems sind Lehrveranstaltungen aus den Modulen prim 1-01, prim 1-02 sowie
prim 1-03 der Studieneingangs- und Orientierungsphase zugeordnet. Die Lehrveranstaltungen
sind — wie aus dem Curriculum entnehmbar — dem Studienfachbereich Allgemeine bildungswis-
senschaftliche Grundlagen sowie dem Studienfachbereich Elementar- und Primarstufenpadagogik
zugeordnet. Die Lehrveranstaltung ,Schulbiographische Auseinandersetzung und Reflexion zur
Berufswahl“ (Studienfachbereich Pdadagogisch-praktische Studien) zahlt ebenfalls zur Studienein-
gangs- und Orientierungsphase.

In Anlehnung an die universitaren Regelungen sollen die Studieninhalte so gestaltet werden, dass
sie an das im jeweiligen Fach tibliche Lernen und Arbeiten heranfiihren. Zur Uberpriifung der Aus-
gangsqualifikation eignen sich darum speziell Aufgabenstellungen, die — auf einfachem Niveau —
jene Fertigkeiten verlangen, die im weiteren Verlauf des Studiums nétig sind**.

Es wird von den Studierenden erwartet, dass sie sich das Basiswissen aneignen, bevor sie das wei-
tere Lehrangebot in Anspruch nehmen®. Aus dieser Perspektive heraus wird es auch nicht Aufga-
be der STEOP sein, Studierende auf die in nachfolgenden Semestern stattfindenden Schwerpunk-
te vorzubereiten. Dies erfolgt zu einem spateren Zeitpunkt im Rahmen des Bachelorstudiums.

Zur studienbegleitenden Beratung werden von der Hochschule laut § 41 Abs. 2 Hochschulgesetz
2005 Anfangertutorien eingerichtet. Diese Tutorinnen und Tutoren stehen den Studierenden auch
wahrend des ersten Studienjahres fiir Fragen und Informationen zur Verfiigung*?.

3.9. PADAGOGISCH-PRAKTISCHE STUDIEN — BESCHREIBUNG DES KONZEPTS INKLUSIVE NACHWEIS DER ERFOR-
DERLICHEN ECTS-CREDITS

Der Umfang der Padagogisch-praktischen Studien umfasst im Bachelorstudium als Voraussetzung
fiir ein Masterstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe 34 ECTS-Credits
und erflllt somit die Anforderung gemaR Anlage 2 Abs. 3 Z 4 zu § 38 der Dienstrechtsnovelle 2013
— Padagogischer Dienst.

1 ygl. http://senat.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/senat/Curricula_Entw_rfe/sonstige/STEOP_Senatsbeschluss_19.11.09-1.pdf [2.11.2014]

12 ygl. Hochschulgesetz 2005, §41 (2)
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Schulpraktische Elemente werden von Anfang an in der Ausbildung verankert. Eine praxisnahe
Ausbildung, die die Schulwirklichkeit einbezieht, ist flir den Erwerb professioneller Kompetenz un-
verzichtbar.

In der spezifischen curricularen Struktur widmet sich der thematische Querstrang 2 einem syste-
matischen Kompetenzaufbau in den Padagogisch-praktische Studien vom ersten bis zum achten
Semester. Eingebettet zwischen den Allgemeine bildungswissenschaftliche Grundlagen und dem
Bereich der Elementar- und Primarstufenpadagogik sowie der Schwerpunktsetzung tibernimmt er
im Curriculum die Funktion eines Taktgebers, der gleichsam eine Rhythmisierung der Lernschritte
quer durch die Module betreibt.
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Abb.3: Der Querstrang der Padagogisch-praktischen Studien als Taktgeber zwischen den Modulen der Allgemeinen bil-

dungswissenschaftlichen Grundlagen, der Elementar- und Primarstufenpadagogik sowie der Schwerpunktsetzung.

KOMPETENZENTWICKLUNGSLINIE

Der Bogen der Kompetenzentwicklungslinie beginnt mit der Reflexion der eigenen Studien- und
Berufsperspektive in Hinsicht auf professionelle Herausforderungen und spannt sich tber die Pla-
nung von Unterricht, Kommunikationsstrategien, individualisiertes Diagnostizieren, Férdern und
Beurteilen bis hin zur Adaptiven Lehrkompetenz und der Gestaltung von Lehrarrangements und
Lernumgebungen. Den Abschluss bildet die Erkundung des Lebens- und Erfahrungsraums Schule
mit der Hinflihrung der Studierenden in der Studienabschlussphase zu Fragen von Schulqualitat
und Schul- und Bildungssystementwicklung. Die Quermaterie ,Professionalitatsentwicklung” ist
stark mit diesem Querstrang verzahnt und die Intention, den professionellen Kompetenzrahmen
von der Selbstkompetenz liber die Sozialkompetenz zur Systemkompetenz erweitern, wird damit
sichtbar.
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SCHWERPUNKTSETZUNGEN IN DEN EINZELNEN SEMESTERN

Im Konzept der Padagogisch-praktische Studien werden in den einzelnen Semestern durch
Schwerpunktsetzungen zentrale Kompetenzen aufgebaut:

1. Semester:  Perspektiven der Studienwahl im Hinblick auf Unterricht und Professionalitat
2.Semester:  Grundformen von Unterricht, Unterricht planen

3. Semester:  Fallbasierte Auseinandersetzung mit schulischen Themenfeldern, Classroom
Management

.Semester:  Diagnostizieren und Férdern, Beurteilen und Beraten
.Semester:  Adaptive Lehrkompetenz: Individualisieren und Differenzieren
.Semester: Lernumgebungen, Lernarrangements

0 N o U

.Semester:  Lebens- und Erfahrungsraum Schule, Schulentwicklung und Schulqualitat

PROFESSIONSVERSTANDNIS

Die Quermaterie , Professionalisierung” orientiert sich in erster Linie an den Modulthemen der
Padagogisch-praktischen Studien und bildet somit einen integrativen Bestandteil der Module der
padagogisch-praktischen Ausbildung.

Im Takt mit den Padagogisch-praktischen Studien ergibt sich hiermit ein Bogen, der zunachst das
Selbst (Berufsbiographische Auseinandersetzung in Semester 1, Professionalitdt, Berufsethos und
Menschenbilder in Semester 2), dann die Beziehung zu anderen (Classroom Management in Se-
mester 3, Elternarbeit in Semester 5, Kommunikation und Konfliktmanagement im Semester 6,
Arbeiten im Team in Semester 7) und schlielRlich das eigene Wirken als Teil des Systems Schule
(Handlungs- und Wirkungspotentiale im System Schule in Semester 8) umfasst.

Begleitend ist in den Semestern 3, 5, 6, 7 und 8 eine Reflexionsschiene gelegt. Im Rahmen einer
Reflecting Peergroup geht es hier in erster Linie darum, innerhalb der Gruppe den Studierenden
die Moglichkeit zu geben, die Entwicklung der individuellen professionellen Personlichkeit sowie
das konkrete Handeln und dessen Wirkungen zu reflektieren. Gleichzeitig werden die Studieren-
den mit Methoden der Teamreflexion und der kollegialen Intervision vertraut gemacht, um sie fir
ihren zukiinftigen Berufsalltag mit diesem wichtigen Instrumentarium auszuristen.

Der Aufbau von Kompetenzen in diesen Bereichen macht eine Verbindung von Theorie, Ubung,
Praxis und qualitatsmaRiger Reflexion notwendig. Der im Rahmen der Padagogisch-praktischen
Studien begleitete Prozess von Reflexion und Aktion soll die Einsicht in die Wechselbeziehung zwi-
schen Professionswissen und Praxishandeln fordern, das Aufsuchen von Anschlussmoglichkeiten
zwischen Theorie und Praxis unterstitzen.

ZUORDNUNG DER ECTS-CREDITS

Allgemeine bildungswissen- | Elementar- und Primarstufen- | Schwerpunktsetzung | Bachelorarbeit
schaftliche Grundlagen padagogik
S50 EC 125 EC 60 EC 5EC

10 EC 14 EC 10 EC

Padagogisch-praktischen Studien 34 EC

Abb.4: Integration der Padagogisch-praktischen Studien. Zuordnung der ECTS-Credits aus den Studienfachbereichen.
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3.10. BACHELOR- BZW. MASTERARBEIT

BACHELORARBEIT

GemaR § 48 HG ist im Rahmen des Bachelorstudiums als Voraussetzung fiir ein Masterstudium
zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe eine Bachelorarbeit zu verfassen. Der
Umfang der Bachelorarbeit umfasst 5 ECTS-Credits. GemaR § 5 HCV 2013 ist die Bachelorarbeit
eine eigenstandige schriftliche Arbeit, die im Rahmen des Bachelorseminars abzufassen ist.

Der positive Erfolg bei allen Lehrveranstaltungen und Priifungen der Studieneingangs- und Orien-
tierungsphase sowie der positive Erfolg bei allen Lehrveranstaltungen der Module prim 5-01 und
prim 6-01 berechtigen zum Verfassen der im Curriculum vorgesehenen Bachelorarbeit. Die weite-
ren Richtlinien zum Verfassen einer Bachelorarbeit regelt die Prifungsordnung der KPH
Wien/Krems. Die positive Beurteilung ist Voraussetzung fuir den Abschluss des Bachelorstudiums.

MASTERARBEIT

Gemal § 48a HG ist im Rahmen des Masterstudiums zur Erlangung des Lehramts im Bereich der
Primarstufe eine Masterarbeit zu verfassen. Die Masterarbeit ist als wissenschaftlich-
berufsfeldbezogene Arbeit, die dem Nachweis der Befdhigung dient, wissenschaftliche Themen
selbststandig sowie inhaltlich und methodisch vertretbar abzufassen. Ndhere Bestimmungen tber
die Masterarbeit legt das Curriculum des Masterstudiums zur Erlangung des Lehramts im Bereich
der Primarstufe fest.

3.11. ABSCHLUSS UND AKADEMISCHER GRAD VON BACHELOR- UND IMIASTERSTUDIEN

GemaR § 38 Abs. 2 HG schliel3t das Bachelorstudium als Voraussetzung fiir ein Masterstudium zur
Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe mit dem akademischen Grad ,Bachelor of
Education” (,,BEd”) ab.

GemaR § 35 Z 1b HG ist das Bachelorstudium Zulassungsvoraussetzung zu einem Masterstudium
zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe.

GemaR § 38 Abs. 2b HG baut das Masterstudium zur Erlangung des Lehramts im Bereich der Pri-
marstufe auf das auf und schlieBt mit dem akademischen Grad ,,Master of Education” (,MEd") ab.
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PRUFUNGSORDNUNG

§1 GELTUNGSBEREICH

Diese Prifungsordnung gilt fir das Bachelorstudium als Zulassungsvoraussetzung zu einem Mas-
terstudium zur Erlangung eines Lehramtes im Bereich der Primarstufe

§2 ART UND UMFANG DER PRUFUNGEN UND WISSEN