2.6 Schwerpunkte in der Bildungsforschung

Die empirische Bildungsforschung meint Forschung im und fiir das Bildungssystem, gewinnt in
Osterreich weiter an Bedeutung und soli intensiviert werden, um die evidenzbasierte Politikfindung in
Osterreich zu stirken. Dies soll kiinftig einerseits gezielt iiber Calls zu spezifischen Fragestellungen
erfolgen, andererseits sind alle Padagogischen Hochschuien aufgerufen, ihre empirische
Forschungstétigkeit in jenen Schwerpunkten zu stdrken, in denen Erkenntnisse wesentlich fiir eine

evidenzbasierte Steuerung des Bildungssystems sind.

Schwerpunkt Definition Grundiegende Fragesteliungen

1. Wie wirksam sind Ansitze im Sinne

Die Ursachen und 2.

multifaktoriellen
Wirkungszusammenhinge des
Phinomens Schulabbruch (Early
School Leaving, Schooi Failure)
sind relativ gut beforscht.
Bildungspolitische Empfehlungen
als auch konkrete Werkzeuge
einer europiischen
Arbeitsgruppe liegen vor. Die
Umsetzung bzw.

Frisher Bildungsabbruch
{Early School Leavers)

Beriicksichtigung bisheriger 3.

Forschungserkenntnisse und
Expertenvorschiige ist jedoch

bislang wenig erforscht.
4.
- Im padagogischen/psycho- 1.
HERENS e logischen Kontext bezeichnet

Schiler/innen Resilienz die psychische

eines ,Whole School Approach” bzw.
Fordermanahmen {iber die
Schullaufbahn hinweg?

Was ist die Rolle der psychosozialen
Unterstitzung und Beratung im Hinblick
auf Hilfestellung bei sukzessiver
Demotivation, Lern-/Leistungs-
problemen, Schuléngsten, Entfremdung
von der Schule und
Schulabbruchsgefahr? Weiche Rolle
spielen Schulleitungen und
Klassenvorstanden im Umgang mit dem
Thema Abbruch bzw. gefahrdete
Schiller/innen?

Wie kann der Habitus von Lehrer/innen
hinsichtlich der Unterstiitzung von
bildungsbenachteiligten Schiiler/innen
verdndert werden?

Welche Erfahrungen machen
Jugendliche selbst in Bezug auf
Bildungsbenachteiligung und
Abbruchsgefdhrdung?

Wie kdnnen tehrkrafte im bzw. durch
Unterricht Resilienz im Sinne von
positiven
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Schwerpunkt

Fachfremder Unterricht
an Mittelschulen

: Definition

Widerstandskraft im Sinne einer
Fahigkeit, Krisen zu bewiltigen
und sie durch Rickgriff auf
persdnliche und sozial
vermittelte Ressourcen als
Antass fir personliche {Weiter-)
Entwicklungen zu nutzen. Es
waurden im Kontext dieses
Konzepts jeweils Risiko- und
Schutzfaktoren identifiziert. Ein
Schutzfaktor ist z.B. ein stabiles
soziales Umfeld bzw. intakte
Sozialisationsbeziehungen.

Der Unterricht an Mittelschulen
ist in einzelnen
Unterrichtsgegenstinden stark
durch fachfremdes Unterrichten
gepragt. Deshalb sollen die
Zusammenhange zwischen
schulischen Leistungen sowie
Bildungswegsentscheidung von
Schiler/inne/n nach der
Mittelschule und dem Unterricht
durchformal {fach-) qualifizierte
Lehrpersonen bzw. durch
fachfremd Unterrichtende an
Mittelschulen in Osterreich
untersucht und darauf Policy-
Empfehlungen abgeleitet
werden.

Grundiegende Fragestellungen '

Selbstwirksamkeitserwartungen und
eines positiven Selbstkonzepts als
Lernende/r, in Form von Frustrations-
/Ambiguitatstoleranz und positiven
Kontrolliberzeugungen {iber die
Bewaltigung von herausfordernden
Situationen) sowie im Sinne von
Belastungsfahigkeit und der Ausbiidung
eines Kohdrenzgefiihis (gemat
Antonovsky) bei Schizler/innen stirken?
Weiche Formen der Anerkennung der
Person als solche {siehe Konzept von
Annedore Prenge! und intakt-Studie)
braucht es filr die Ausbildung von
Resilienz?

Wie kdnnen Lehrer/innen ihre
Beziehungen zu Schiiler/innen
angesichts der gegebenen Bedingungen
von Unterricht und Schule verbessern
bzw. konstruktiver gestalten, um die
Ausbildung von Resilienz zu
begiinstigen? Welche Veranderungen
braucht es im Klassen- und Schuiklima,
um die Resilienz der Einzelnen zu
starken?

Welche vulnerablen Gruppen sind
besonders in Bezug auf Resilienz zu
stiirken und vor allem wie? Weliche
Formen von Mentoring/Coaching wiirde
es fiir bestimmie Gruppen von
Schiler/innen brauchen?

Wie hat sich die Anzahi der fachfremd
Unterrichtenden an Mittelschulen in
den letzien 10 Jahren entwickelt?
Welche Unterrichtsgegenstinde werden
haufiger fachfremd unterrichtet und wie
sieht die Situation insbesondere im
Bereich der MINT-Facher aus? Lassen
sich Zusammenhénge zwischen
fachfremdem Unterricht und
Zusammensetzung der Klassen
darstellen, 2.B. hohe Diversitdt / hohe
Scores bei Sozialindex und Einsatz von
fachfremden Lehrpersonen?

Zeigen sich im  Vergleich wvon
fachfremdem und fachqualifiziertem
Unterricht  Unterschiede in den
Leistungsdaten, in der Beurteilungs-
praxis oder im Einsatz Informelier
Kompetenzmessungen (IKM}?

Hat fachfremder Unterricht
Auswirkungen auf die
Bildungswegentscheidungen nach der
Mittelschuie? Inwieweit 13sst sich ein
Zusammenhang zwischen fachfremdem
Unterricht und Genderasymmetrien bei



Schwerpunkt

Digitalisierung —
Distance Learning?®

Kompetenzorientiertes
Unterrichten®

Sprachliche Bildung -
Lesekompetenz®

Definition

Lernen und iLehren unter den
Herausforderungen und
Bedingungen der Digitalitdt
riickte insbesondere auch durch
das Distance Learning ins
Zentrum der Bildungs- und
Schulpraxis. Dabei wurden einige
notwendige Handlungsfelder in
diesem Bereich sichtbar, was
unter anderem zur Konzeption
und zur schritiweisen Umseizung
von ,Digitaie Schule. Der §-
Punkte-Plan fir den digitalen
Unterricht” fithrte. (vgl. BMBWF
2020,
hitns://digitaleschule gv.at/}

Nach Heymann {2004) steht
kompetenzorientierter
Unterricht fr den Anspruch,
dass die Ergebnisse schulischen
ternens handlungsrelevant,
praktisch anwendbar sowie
personlich und geselischaftlich
bedeutsam sein soflen, d.h., die
Aufmerksamkeit gilt dem
anzustrebenden Konnen der
Schiiler/innen und nicht so sehr
den im Unterricht zu
behandelnden inhalten.

Eniwicklung von ganzheitlichen
Ansdtzen am Schuistandort zur
sprachlichen Biidung:

Der Unterschied in den
teseleistungen zwischen

‘ Schiiler/innen mit bzw. ohne

Migrationshintergrund macht
deutlich, dass bescnders der
sprachlichen Bildung als
Grundlage fir alles fachliche
Lernen eine besondere
Bedeutung zukommaen muss.

Grundlegende Fragestellungen

den Bildungswegsentscheidungen nach
der Mittelschule herstellen?

4. Wie kommen fachfremd Unterrichtende
zu  ihwem  Fachhabitus?  Weiche
Unterstitzungs- und Qualifizierungs-
maBnahmen  werden von  den
unterschiedlichen  Institutionen  zur
Verfiigung gestellt und wie werden sie
genitzt (Schule, PH, BD)?

1. Uber welche Kompetenzen verfligen
Osterreichs  Lehrkrdfte im  Bereich
olehren und Llemen unter den
Bedingungen und Herausforderungen
der Digitalitdt” und wie konnen bzw.
werden diese gefordert, gestarki und
gefordert?

2. Welche Schiiisse kann man aus dem
platzlich notwendigen Distance Learning
fir die Didaktik, Padagogik sowie
Schuiorganisation ziehen?

3. Welche Rahmenbedingen und Leitlinien
verbessern das Lernen mit und durch
digitale Medien?

4, Inwiefern und inwieweit wirkt die
Einfihrung des  Unterrichtsfaches
JDigitale  Grundbildung” auf die
Kompetenzen von Schiiler/innen im
Bereich der informatischen
Grundbildung?

1. Worin manifestiert sich ein
rxompetenzorientierter Unterricht
konkret (nach Schularten getrennt
betrachtet)?

2.  Inwieweit wird kompetenzorientierter
Unterricht als ,Unterrichtsform“ gelebt
{nach Schularten getrennt betrachtet)?

3. Welche eigenen Kompetenzen {Werte,
Erfahrungen) miissen die Lehrpersonen
mitbringen, um kompetenzorientiert

unterrichten zu kénnen?
4. Welche Rahmenbedingungen sind aus
Sicht der

Lehrpersonen/Schulaufsicht/des
Ministeriums fiir einen kompetenz-
orientierten Unterricht nétig?

1. Beispiele fiir Gesamtkonzepte zu
sprachlicher Bildung/Lesen

2.  Welche Faktoren und Ma8nahmen
tragen zu einer erfolgreichen
Implementierung am Schulstandort
bei?

3.  Wie gelingt es, Lehrer/innen aller
Facher fur die Umsetzung eines
Gesamtkonzepts sprachlicher
Bildung/Lesen zu gewinnen?

4. Welche Instrumente zur Evaluierung
konnen eingesetzt werden, um die
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Schwerpunkt

Sprachliche Bildung —
Muttersprachlicher
Unterricht

Sprachliche Bildung —
Fremdspracheunterricht:
Umsetzung eines
kompetenzorientierten
Englischunterrichts in
der Primarstufe

Schulentwickiungs-
beratung!

Definition

Erfahrungen aus der Praxis
zeigen, dass punktuelle
MaBnahmen einer Lehrkraft

dafiir nicht ausreichen. Viel mehr

sind MaRnahmen zur
sprachlichen Bildung besonders
dann effektiv, wenn sie in ein
Gesamtkonzept eingebettet sind
und als Aufgabe des gesamten
Lehrkdrpers betrachtet und
systematisch und evidenzbasiert
umgesetzt werden,

Neben der Aufgabe der Schule,
mehrsprachige Schiilerinnen und
Schiiler beim Erwerb hcher
Kompetenzen in der
Unterrichtssprache Deutsch zu
unterstitzen, ist es im Sinne
eines gesamisprachlichen
Konzepts von Bedeutung, auch
ihre Erstsprache/n, etwa im
muttersprachlichen Unterricht,
weiterzuentwickeln. Ein
wesentlicher Beitrag fiir die
Nutzung der Erstsprachen in der
weiteren Bildungs- und
Berufslaufbahn ist nach
Festigung von
alitagssprachlichen Strukturen
der Ausbau bildungssprachlicher
Kompetenzen.

Mit den neuen Lehrplanen wird
ab dem Schuljahr 2023/24 das
Plichtfach Englisch in der
Primarstufe eingefithrt. Ziel ist
es, die Schiilerinnen und Schiiler
an das Niveau Al (GERS)
heranzufithren. Neben der
integrativen Vermittlung ab der
ersten Schulstufe steht dafiir
eine Wochenstunde auf der 3.
und eine auf der 4. Schulstufe
zur Verfligung. Begleitend zur
Einfithrung der neuen Lehrplane
und des Pflichtfaches gilt es zu
ermitteln, wie Schulen und
Lehrkrafte bei der Umsetzung
eines erfolgreichen
Englischunterrichts bestmdglich
unterstiitzt werden kdnnen.
Schulentwicklungsberatung hat
das Ziel, Schulen in ihrer
Entwicklung so zu beraten, dass
die im Qualitatsrahmen fur
Schulen definierten Ergebnisse
und Wirkungen verbessert
werden. Schulen sollen mit Hilfe

Grundlegende Fragestellungen

MaRnahmen zu begleiten und deren
Wirksamkeit sinnvoll zu messen?

Welche Erfolgs- und
Gelingensbedingungen sind fir den
erfolgreichen Aufbau von
bildungssprachlichen Kompetenzen der
Schillerinnen und Schiller in ihrer
Erstsprache erforderlich?

Welche Modelle gibt es
(Erstsprachenunterricht, Teamteaching,
Standortkonzepte etc.)?

Bedarfe der Padagoginnen und
Péadagogen ~ sowohl hinsichtlich
didaktisch-methodischer Kenninisse als
auch Sprachkenntnisse — fir die Aus-,
Fort- und Weiterbildung ermitteln,
spezielle Bedarfe in der Fort- und
Weiterbildung

Verankerung des
kompetenzorientierten
Fremdsprachenunterrichts in der
Volksschule (GERS, GK 2 und GK4)
Best-Practice-Modelle zur
Unterstiitzung der Padagoginnen und
Padagogen

Wie weit erreichen die Schiilerinnen
und Schiiler die angestrebten
Kompetenzen?

Woas ist wirksame
Schulentwicklungsberatung?
Was braucht wirksame
Schutentwicklungsberatung?
Wodurch zeichnet sich wirksame
Schulentwicklungsberatung aus?




Schwerpunkt

Wirksamkeit von FWB
im Schulsystem

Definition

der Schulentwickiungsberatung
eigene Féhigkeiten und
Fertigkeiten aufbauen, um
anschlieRend die
Schulentwicklung eigenstindig
gestalten zu kdnnen.

Die Angebote der Fort- und
Weiterbildung der
Padagogischen Hochschulen
haben das Ziel Schulleitungen,
sowie Pidagoginnen und
Padagogen weiter zu
qualifizieren. Durch die
erweiterten Kompetenzen der
einzelnen Akteure im
Schulsystem kdnnen die Schul-
und Unterrichtsqualitat
gesteigert und dadurch
Ergebnisse und Wirkungen am
Schuistandort verbessert
werden. Es ist wesentlich, die
Fort- und Weiterbildung stetig
weiterzuentwickeln, um einen
Praxistransfer durch diese
Intervention zu gewahrleisten.

1 Themen werden im NB8 2021 erbrtert.
Tabelle 6: Schwerpunkte in der Bildungsforschung mit deren Definition und grundiegenden Fragesteliungen

Grundlegende Fragestellungen

4. Wie kann man die Wirksamkeit von
Schulentwicklungsberatung Gberpriifen?

1. Wasist wirksame Fort- und
Weiterbildung fiir Schulleitungen bzw.
Pidagoginnen und Padagogen?

2. Was braucht wirksame Fort- und
Weiterbildung?

3. Wodurch zeichnet sich wirksame Fort-
uind Weiterbildung aus?

4. Wie kann man die Wirksamkeit von
Fort- und Weiterbildung Gberpriifen?



